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HISTORIA DA REVISTA CLOVIS MOURA DE
HUMANIDADES

A proposta da Revista surgiu do encontro
no Campus Clovis Moura da Universidade
Estadual do Piaui, de um pequeno grupo
composto por mim, Prof® Marcia Adriana
Lima de Oliveira, Prof. Francisco Antbdnio
Vasconcelos, Prof. Antonio Francisco Soares e
Prof® Thais Ibiapina Martins pelo desejo de ter
no Campus um espago de Publicagdo. Contudo,
é criado no Campus Clévis Moura, o Ntucleo de
Estudos, Extensdo e Pesquisas Educacionais -
NEEPE, voltado para area da Educacdo, antes
coordenado pelas Professoras Mestres Elenita
Maria Dias de Sousa Aguiar e Ana Célia Sousa
Santos, também coordenado pelo Professor
Mestre Antdénio Francisco Soares e atualmente,
pela Prof* Mestre Mary Gracy e Silva Lima, que
juntamente com a equipe da Coordenacdo de
Pedagogia resolvemos criar a Revista do NEEPE.
Para isto, escolheram-me para materializar
a ideia. Como eu ja conhecia a Revista On-
line dentro do sistema Open Journal System,
reconhecido pela CAPES/CNPQ, solicitei ao
NPD a criacdo da nossa Revista dentro desse
sistema, ao qual fomos prontamente atendidas
pelo entdo Coordenador do NPD Prof. Thiago
Carvalho de Sousa, e Técnico José Edson de
Macedo Filho. Atualmente, quem nos auxilia
sdao o Prof. Mauricio Régo Mota da Rocha
(Coordenador do NPD/UESPI) e José Edson de
Macedo Filho (Coordenador da Coordenacao
de Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo/
NEAD/UESPI). Bem, eles me deram o aval e o
sistema estava pronto para receber a Revista.
Quando abri o sistema e me dei conta da
grandiosidade que ele é, entdo pensei, por que
no lugar de abrigar somente uma Revista na
area de Educacdo, ndo colocamos segdes para
cada um dos Cursos que temos no Campus? A
ideia foi abracada por todos os Coordenadores,
em especial Prof. Werton Francisco Rios da
Costa Sobrinho e Prof? Aldairis Pereira da Silva,
a quem tenho todo respeito e agradecimento.
Entéao, falei com o Prof. Dr. Cristiano das Neves
Bodart, que prontamente assumiu a funcao de
Editor juntamente comigo. A quem eu agradego
por realizar comigo este projeto, hoje Realidade!
E, atualmente, agradeco ao Prof. Roniel Sampaio
Silva que assumiu conosco, na Editoragado, a
diagramacdo e arte para que a Revista seja
publicada. Agradeco aos Avaliadores, em
especial ao Prof. Marcelo Cigales, a Prof* Laiana
Virissimo, a Prof? Shirlei Alves, Prof. Raimundo
Isidio, a Prof® Aldairis Pereira da Silva (também
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como avaliadora), ao Prof. Werton, em nome
de que satdo e agradeco cada avaliador e
avaliadora desta edicdo. A vocés, nosso muito
Obrigada! Agradeco a cada autor(a) sem
os(as) quais a revista ndo teria razdo de existir.
Obrigada pela confianca no nosso trabalho.
Também agradeco ao nosso Magnifico Reitor
Nouga Cardoso Batista, representante maior da
nossa Universidade Estadual do Piaui e ao nosso
Diretor do Campus Cl6vis Moura Prof. René de
Aquino pelo apoio a nossa Revista. Obrigada, a
todos(as) os(as) Conselheiros(as) desta Revista
pelo apoio a mesma e pelo incentivo. Enfim, ao
Grande Arquiteto do Universo, Obrigada!

Marcia Adriana Lima de Oliveira

Editora Geral da Revista Clovis Moura de
Humanidades
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APRESENTAGAO

Apresentar a Revista Clovis Moura de
Humanidades, v.4, n.1, 2018 & uma alegria
enorme! E, esta emocéo € resultado da confianga
dos Autores(as) na nossa Revista, em especial
pelo Prof. Pierre Lévy ter acreditado e publicado,
na secao de Educagao/ Pedagogia, o seu Artigo
intitulado “Comment j utilise les médias sociaux
dans mes cours a l'université” que foi publicado
na lingua-mae do autor e traduzido para que
todos possam ler no nosso idioma. Neste Pierre
Lévy, dentre outras coisa diz que:”[...] tenho
duas sugestdes para dar, em primeiro lugar
aos docentes sempre pensarem a utilizacéo
das midias sociais a partir de uma perspectiva
pedagogica, na integragcdo do conteudo com a
técnica do curso, visando o desenvolvimento
dos alunos [...]"; e a segunda sugestédo voceés,
leitores(as), lerdo nos artigos publicados nesta
edicdo. Na mesma secado também temos um
artigo muito instigante intitulado “Jovens: arranjos
e desarranjos na Opera da convivéncia’ de
Maria Dolores dos Santos Vieira que teve como
objetivo: “[...] identificar formas de enfrentamento
dos conflitos pertinentes as relagbes de género
ja vivenciadas no ambiente da Orquestra e da
escola lécus do estudol...]”, e quais estas formas
de enfrentamento encontradas no universo
da Orquestra pesquisada? Bem, leiam com
atengao todo o artigo e depois nos digam o que
acharam. Na secdo de Antropologia tivemos
uma representacdo da Antropologia Indigena,
com a pesquisa muito interessante intitulada
“Oguata Guassu: a longa jornada Guarani
mbya da Amazobnia meridional em busca da
Terra sem mal dos autores: Rosalvo Ivarra
Ortiz e Almires Martins Machado. O presente
artigo “procura interpretar sob as lentes da
antropologia, as formas como as liderangas
religiosas Mbya do Para, cumprem os sonhos
auferidos de Nhandertd Ete (Nosso Deus
Verdadeiro na Lingua Guarani), originando-
se a caminhada em direcdo a Terra Sem Mal,
a Yvy Marée“Y (Terra Prometida)[...]". E, para
saber como interpretaram antropologicamente a
caminhada em direcdo a Terra Sem Mal, leiam
cuidadosamente o presente artigo e com certeza
fardo uma jornada maravilhosa pelo universo
Guarani. Apdés esta jornada pela Amazénia
meridional, somos chamados na se¢ao Ensaio
Fotoetnografico a outro passeio, agora pelo
“‘Mercado Capixaba de artesanato de Vitéria
(ES): um espaco critico, reflexivo e instigador
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a Fotoetnografia”, com autoria de: Marcelo
Calderari Miguel e Vitorino Fontenele Freire,
com olhares sensiveis ao espaco do Mercado,
bem como ao Artesanato e local em que este
€ apresentado que faz com que, mais do que
apenas o artesanato, vocé leitor possa passear
pelas paredes, pelas prateleiras, pelo Reldgio
Cuco, que da um charme a um dos espagos
de artesanato e mais objetos instigantes que
conhecerao apos a leitura do Ensaio. Apds esta
secao, tem-se a de Geografia com o artigo
intitulado: “Da fragmentacdo da Natureza a
analise integrada da paisagem” dos autores:
Francilio de Amorim dos Santos e Tatiany Soares
de Araujo. Neste, “[...]Jos objetivos do presente
estudo foram identificar e refletir sobre os
pressupostos que permitiram a sistematizacaodo
conhecimento geogréfico e, ainda, os elementos
que possibilitaram a transicdo dos estudos
fragmentados a abordagem sistémica como
método para anadlise integrada da paisagem|...]".
E, apdés esta identificacdo e reflexdo a que
consideragdes chegaram? Bem, leiam o artigo e
depois nos digam e/ ou aos autores 0 que mais
acharam interessantes neste. E, prosseguindo
nossa jornada, chegamos a sec¢ao de Historia,
nela tivemos dois artigos muito instigantes, o
primeiro € intitulado: “Imperialismo, discurso
e ideologia nos livros didaticos de Histéria” de
Bruno Sergio Scarpa Monteiro Guedes. Assim
sendo, “o presente trabalho pauta-se na analise
da representagcdo do discurso ideoldgico nos
livros didaticos, focalizando o volume |l da
colegédo ‘Histdria: o longo século XIX'. Nossas
analises visam contribuir para uma reflexao
do instrumento simbdlico de ideologias e de
poder que o livro didatico possui em nossa
sociedade]...]”. E, para saber a que conclusdes o
autor chegou é necessario que vocé leitor(a) leia
atentamente o artigo e, faga suas consideracdes
ao autor ou a nossa Revista. Outro artigo que
contempla essa sec¢ao € intitulado: “A literatura
jornalistica das décadas de 1920/1930: o
szentido da negativa a ideia de ‘Republica
Velha™ de autoria de Jo&o Elter Borges Miranda.
E, neste o objetivo central foi “[...]Jdemonstrar
a importancia de o historiador, ao trabalhar
com a Primeira Republica, fazé-lo numa chave
distinta daquela que consagrou como esse
periodo como ‘Republica Velha’...]". Bem,
quais as razdes da proposta do autor e como
ele desenvolveu o seu tema, vocé leitor sabera
ao ler o artigo. E, com certeza utilizara estas
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reflexdes terminoldgicas em outros contextos da
prépria historia. Ao 1é-lo, interessante dialogar
com o autor ou nos enviar suas consideragoes
sobre o mesmo. E, finalmente, chegamos a trés
momentos de reflexdo, leveza, sensibilidade
que nos tras a secao de Poesias com a poesia
intitulada “Vocé conhece Alagoas?” de Roseane
Maria de Amorim que nos reporta a um passeio
a Alagoas através de lugares que nao estéo
nos guias de turismo, mas se tornam dicas para
quem deseja ir a esta cidade. Leiam o poema
mapa de Amorim e dialoguem com ela ou nossa
Revista sobre 0 mesmo, sera um prazer ouvi-
lo(a)! O préximo poema € “Incandescente drink”
de Marcelo Calderari Miguel que nos fala, mais
do que do “drink”, de uma celebragao ao amor e
o sentido deste para o autor. E, o encerramento
desta Edicdo ocorre com um convite simples,
mas, como diz Walter Junior no documentario
brasileiro maravilhoso intitulado “Janela da
Alma”: “o simples n&o é o banal, ndo é o de
qualquerjeito. O simples € o que €; é oirredutivel.”
E, assim senti ao ler o convite que o autor
Wellington Carvalho de Aréa Leado faz em “Mania
Temporal”. Afinal, por que tantas desculpas?
Por que nao redimensionar o tempo? Assim,
convido cada um e uma de vocés leitores(as)
a redimensionarem o tempo, sentarem e
degustarem este volume da nossa Revista. E,
aproveito a oportunidade para agradecer a cada
um e uma de vocés Leitores(as) pela leitura
e partilha do conhecimento contido na nossa
Revista e convido vocés a enviarem artigos
para serem apreciados para a nossa proxima
edicdo. Agradeco aos Autores e Autoras por
terem escolhido nossa Revista Clovis Moura de
Humanidades para publicarem seus trabalhos,
ao tempo que reafirmamos a responsabilidade
que cada um e uma tem sobre cada producgao
publicada nesta Revista. Somos Gratidao!

Boa Leitura!

Marcia Adriana Lima de Oliveira

Editora Geral da Revista Clovis Moura de
Humanidades

rcmh@ccm.uespi.br
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COMMENT J’UTILISE LES MEDIAS SOCIAUX DANS MES COURS A
L’UNIVERSITE!
Pierre Lévy?

RESUME

Cet article n’a d’autre but que de raconter mon expérience d’enseignement avec les médias sociaux
dans mes cours de communication a I'Université d’Ottawa. Je ne prétends nullement servir de
modéle. Si j'avais cependant deux conseils a donner, je recommanderais d’abord aux enseignants
de toujours penser a l'utilisation des médias sociaux dans une perspective pédagogique, en les
intégrant dés l'origine dans le design de leur cours et dans I'évaluation des étudiants. Mon second
conseil est de ne jamais appliquer une méthode toute faite. lls devront plutdt acquérir par I'expérience
une maitrise de I'apprentissage collaboratif dans les médias sociaux puis amener les étudiants le
plus prés possible de leur propre niveau. La méthode changera donc avec le degré d’apprentissage
de I'enseignant et devra tenir compte du savoir-faire des étudiants, du contexte disciplinaire, social,
etc. Le chemin d’apprentissage personnel de I'enseignant joue un role essentiel dans la forme et la
qualité de son enseignement.

Mots clés: Enseignement. Médias Sociaux. Formation d’enseignant.

RESUMO

Este artigo é peculiar, por contar minha experiéncia de ensino utilizando as midias sociais no
meu curso de comunicagao na Universidade de Ottawa. Eu ndo pretendo que a minha pratica
sirva de modelo. Todavia, tenho duas sugestdes para dar, em primeiro lugar aos docentes sempre
pensarem a utilizagdo das midias sociais a partir de uma perspectiva pedagdgica, na integragao do
conteudo com a técnica do curso, visando o desenvolvimento dos alunos. Meu segundo conselho
€ que jamais apliguem um unico método. Eles deverao adquirir a proficiéncia pela experiéncia,
através da aprendizagem colaborativa a partir do uso das midias sociais, por ser uma forma dos
alunos aprenderem de maneira acessivel, conforme seu préprio nivel de entendimento. O método,
entdo mudara de acordo com aprendido pelo professor que devera ter competéncia para partilhar,
com clareza, o conhecimento adquirido com os alunos a partir do contexto disciplinar, social, etc.
Logo, o caminho da aprendizagem pessoal do docente para desempenhar o seu papel fundamental
depende da forma e da qualidade de sua formacéo.

Palavras-chave: Ensino. Midias Sociais. Formagéo Docente.

1 This article was published in Red. El Aprendizaje en la Sociedad del Conocimiento (ISSN: 2386- 8562) and
presented to Revista Clévis Moura de Humanidades (ISSN: 2448-2269) to be published in it too.
2 Researcher CREA - Ecole Polytechnique. Prof. UQAM. Maitre de conf Paris-X Nanterre

Scientific counsellor and founder Trivium SA (1992-1997)

Inventor: Arbres de connaissances

Prof. Paris-8 St Denis. Prof UQTR.

Canada Research Chair in Collective Intelligence (2002-2016)

Prof. University of Ottawa. Inventor: IEML.

Specialties: Collective Intelligence, Semantics, Cyberculture, Philosophy.

Professeur a I'Université d’Ottawa. pierre.levy@mac.com.
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Dans les cours que je donne a I'Université
d’'Ottawa, je demande a mes étudiants de
participer a un groupe Facebook fermé, de
s’enregistrer sur Twitter, d’ouvrir un blog s’ils
n’en n’ont pas déja un et d’utiliser une plateforme
de curation collaborative de données comme
Scoop.it, Diigo ou Pocket.

L'usage de plateformes de curation de
contenu me sert a enseigner aux étudiants
comment choisir des catégories ou « tags » pour
classer les informations utiles dans une mémoire
a long terme, afin de les retrouver facilement par
la suite. Cette compétence leur sera fort utile
dans le reste de leur carriere.

Les blogs sont utilisés comme supports
de « devoir final » pour les cours gradués (c’est-
a-dire avant le master), et comme carnets de
recherche pour les étudiants en maitrise ou en
doctorat : notes sur les lectures, formulation
d’hypothéses, accumulation de données,
premiére version d’articles scientifiques ou de
chapitres des mémoires ou théses, etc. Le carnet
de recherche public facilite la relation avec le
superviseur et permet de réorienter a temps les
directions de recherche hasardeuses, d’entrer
en contact avec les équipes travaillant sur les
mémes sujets, etc.

Le groupe Facebook est utilisé pour
partager le Syllabus ou « plan de cours »,
'agenda de la classe, les lectures obligatoires,
les discussions internes au groupe — par exemple
celles qui concernent I'évaluation — ainsi que les
adresses électroniques des étudiants (Twitter,
blog, plateforme de curation sociale, etc.). Toutes
ces informations sont en ligne et accessibles
d’un seul clic, y compris les lectures obligatoires.
Les étudiants peuvent participer a [I'écriture
de mini-wikis a l'intérieur du groupe Facebook
sur des sujets de leur choix, ils sont invités a
suggeérer des lectures intéressantes reliées au
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sujet du cours en ajoutant des liens commentés.
J'utilise Facebook parce que la quasi-totalité
des étudiants y sont déja abonnés et que la
fonctionnalité de groupe de cette plateforme est
bien rodée. Mais j'aurais pu utiliser n’importe quel
autre support de gestion de groupe collaboratif,
comme Slack ou les groupes de Linkedin.

Sur Twitter, la conversation propre a
chaque classe est identifiée par un hashtag. Au
début, j'utilisais le médium a l'oiseau bleu de
maniére ponctuelle. Par exemple, a la fin de
chaque classe je demandais aux étudiants de
noter I'idée la plus intéressante qu’ils avaient
retenu du cours et je faisais défiler leurs tweets
en temps réel sur I'écran de la classe. Puis,
au bout de quelques semaines, je les invitais
a relire leurs traces collectives sur Twitter pour
rassembler et résumer ce qu'ils avaient appris
et poser des questions — toujours sur Twitter
— si quelque chose n’était pas clair, questions
auxquelles je répondais par le méme canal.

Au bout de quelques années d’utilisation
de Twitter en classe, je me suis enhardi et je
demande maintenant aux étudiants de prendre
directement leurs notes sur ce medium social
pendant le cours de maniére a obtenir un cahier
de notes collectif. Pouvoir regarder comment
les autres prennent des notes (que ce soit sur
le cours ou sur des textes a lire) permet aux
étudiants de comparer leurs compréhensions et
de préciser ainsi certaines notions. lls découvrent
ce que les autres ont relevé et qui qui n'est pas
forcément ce qui les a stimulés eux-mémes...
Quand je sens que l'attention se relache un
peu, je leur demande de s’arréter, de réfléchir
a ce quils viennent d'entendre et de noter
leurs idées ou leurs questions, méme si leurs
remarques ne sont pas directement reliées au
sujet du cours. Twitter leur permet de dialoguer
librement entre eux sur les sujets étudiés sans
déranger le fonctionnement de la classe. Je
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consacre toujours la fin du cours a une période
de questions et de réponses qui s’appuie sur
un visionnement collectif du fil Twitter. Cette
méthode est particulierement pertinente dans
les groupes trop grands (parfois plus de deux
cents personnes) pour permettre a tous les
étudiants de s’exprimer oralement. Je peux
répondre tranquillement aux questions apres la
classe en sachant que mes explications restent
inscrites dans le fil du groupe. La conversation
pédagogique se poursuit entre les cours.

En utilisant Facebook et Twitter en classe,

les étudiants n’apprennent pas seulement
la matiére du cours mais aussi une fagon «
cultivée » de se servir des médias sociaux.
Documenter ses petits déjeuners ou la derniére
féte bien arrosée, disséminer des vidéos de
chats et des images comiques, échanger des
insultes entre ennemis politiques, s’extasier
sur des vedettes du show-business ou faire de
la publicité pour telle ou telle entreprise sont
certainement des usages légitimes des médias
sociaux. Mais on peut également entretenir
des dialogues constructifs dans I'étude d’un
sujet commun. On peut du méme coup tisser
des réseaux personnels d’apprentissage, c’est-
a-dire collectionner des sources (individus,
organisations) pertinentes pour se maintenir au
courant dans les domaines d’expertise que I'on
veut approfondir. (Dans le cas de Twitter, les
réseaux personnels d’apprentissage prennent la
forme de « listes » de personnes que l'on suit
sur un sujet donné. Une liste bien construite
permet de filtrer les tweets par sujets...) L'usage
des meédias sociaux en classe me permet de
faire prendre conscience a mes étudiants qu'ils
s’expriment dans une mémoire publique et qu’ils
sont responsables des traces qu'ils y laissent,
des idées qu’ils y diffusent, des émotions qu’ils
y propagent. En somme, si petit soit-il, un
Tweet ou un post sur Facebook sont déja des
« publications » : le télégramme social exprime
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publiqguement un point de vue, cite d’autres
usagers et renvoie a des données au moyen
d’hyperliens. La responsabilité de son auteur
s’étend évidemment aux gens qui le suivent et le
lisent directement ; mais elle comprend aussi les
employeurs ou partenaires potentiels qui font des
recherches sur sa personne ; elle se prolonge
enfin a toutes les recommandations et décisions
— politiques, économiques ou autres — qui suivent
des traitements automatiques effectuées sur
les messages en ligne ! L'usage pédagogique
de Facebook et Twitter semble paradoxal a de
nombreux étudiants qui congoivent les médias
sociaux comme un espace « réservé aux
adolescents », libre des contraintes imposées
par les parents etI'école. Mais si cette conception
des médias sociaux était encore valable au début
des années 2000 elle ne l'est plus aujourd’hui
puisque les médias sociaux sont devenus le
moyen de communication dominant.

Quelles que soient les institutions
dans lesquelles ils travaillent, jestime que les
enseignants devraient construire avec leurs
étudiants des communautés ouvertes de
pratique, de dialogue et de réflexion utilisant les
plateformes gratuites qui sont déja utilisées par
les éleves et le grand public. Les plateformes
qui
bloquent les contacts transversaux pertinents

fermées élévent des murs virtuels

avec des experts et d’autres communautés
d’apprentissage. En 'usage de
plateformes  ouvertes résolument

revanche,

inscrit
I'Université — et plus généralement I'école — dans
le nouvel espace public. J'/avoue que je ne crois
pas aux « technologies éducatives ». Je donne
ma préférence aux usages pédagogiques des
techniques de communication grand public qui
sont déja utilisées par les étudiants. L'important
n‘est ni la plateforme, ni le logiciel ni la
collection de ressources, mais les compétences
cognitives trans-plateformes et trans-contenus

dont les pratiques éducatives doivent stimuler
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I'acquisition. Ce n’est pas Twitter qui doit polariser
I'attention des étudiants, mais I'apprentissage de
la clarté, de la brieéveté et de la synthése dans
un dialogue ou se construit la connaissance
réflexive. De méme, telle ou telle plateforme
de curation de contenu n’est qu’'un outil grace
auquel I'étudiant va s’initier a la catégorisation
intelligente des données pour leur mutualisation
dans une mémoire commune.

L'usage éducatifdes média sociaux publics
peut aller jusqu’a inclure les examens et les
devoirs. J'ai expérimenté un « examen Twitter »

ou les étudiants devaient évaluer vingt de mes
tweets en temps réel. Le code de communication
était le suivant : pas de réaction s’ils pensaient
qgue mon Tweet était faux, un coeur s'’il contenait
une part de vérité, un retweet s’ils étaient en gros
d’accord et un retweet plus un coeur s’ils étaient
complétement d’accord. Cela revenait a leur
demander d’évaluer mes tweets sur une échelle
de pertinence de 1 a 4. Aprés avoir relu avec eux
mes tweets et les réponses qu'ils leur avaient
donné, je leur demandais quel était, selon eux, la
plus catastrophique des erreurs d’appréciation.
Evidemment, les étudiants différaient dans leur
estimation de la pire réponse. Je retenais toutes
celles gu’ils avaient mentionnées et je retirais un
point a tous ceux qui avaient donné l'une des
mauvaises réponses identifiées par le groupe.
Ainsi mon évaluation appliquait aux étudiants les
régles qu’ils avaient eux-mémes déterminées.

J'utilise maintenant une autre méthode
d’évaluation, qui suppose la prise de note et
le dialogue continu sur Twitter. Deux fois par
semestre, les étudiants doivent relire la mémoire
collaborative de la classe et sélectionner les
éléments (notes de cours, questions, réponses,
diagrammes, photos...) qui leur paraissent les
plus intéressants ou les plus pertinents afin de
construire un récit commenté de leur propre
apprentissage. lls peuvent pour ce faire utiliser
les Moments de Twitter ou encore Storify. Au
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moyen de citations plus ou moins commentées,
chaque étudiant produit alors son histoire
d’apprentissage — son interprétation originale
du cours — selon ses intéréts et sa subjectivité
propre. Toutes les histoires d’apprentissage
sont publiées sur Twitter avec le hashtag du
cours, ce qui permet d’observer non seulement
laccumulation de Ila mémoire collective
mais €également la multitude des réflexions
personnelles sur cette mémoire, avec leurs

complémentarités et leurs divergences.

Dans les deux cas — qu’il s’agisse de
I'estimation de la pertinence de mes tweets ou
du résumé personnel du cours que je demande
aux éleves — l'exercice évalué demande aux
participants de faire un retour réflexif sur leur
apprentissage collectif. A la fin du semestre,
les étudiants ont non seulement acquis une
connaissance du sujet enseigné mais ils ont aussi
amelioré leurs compétences en apprentissage
collaboratif dans un environnement trans-
plateforme et ils ont peu ou prou expérimenté un
processus d’intelligence collective réflexive dans
la nouvelle sphére publique. Dans leur immense
majorité, les étudiants apprécient un dispositif
d’apprentissage dans lequel ils sont plus actifs,
s’ennuient moins et apprennent mieux. Ce
type d’expérimentation et de perfectionnement
pédagogique est aujourd’hui exploré un peu
partout dans le monde.

En réfléchissant sur ma pratique
d’enseignant depuis une dizaine d’années,
je réalise qu'elle repose sur un modeéle de
'apprentissage collaboratif a trois phases : 1)
une pratique commune, 2) un dialogue sur cette
pratique, 3) une réflexion collective émergeant
du dialogue et qui vient enrichir la pratique en
retour. Dans mon cas, la pratique commune est
fort simple puisqu’il s’agit de la prise de notes.
Comme cette pratique estenregistrée et partagée
en temps réel, elle implique immédiatement
une activité collaborative et pose les bases
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du dialogue et de la réflexion ultérieure. Le
dialogue, ou plutét le multilogue, a lieu sur un
mode transversal entre tous les membres de la
communauté d’apprentissage et non seulement
entre le professeur et les étudiants. Aussi bien
les éléves que I'enseignant peuvent poser des
questions ety répondre. Qui a besoin de conseils
ou d’encouragements ? Comment reformuler
telle ou telle notion ? Tel exemple est-il pertinent ?
De nouvelles ressources ou références peuvent-
elles faciliter la compréhension des éléeves ?
Une simple image trouvée sur Internet par
un étudiant fait parfois la différence. Enfin,
la réflexion s’appuie sur une relecture de la
mémoire enregistrée de la classe. A la fin du
semestre, les étudiants sont suffisamment
familiers avec le sujet du cours pour créer un
ou plusieurs documents multimédias ou sont
mis en oeuvre les compétences, connaissances
et réflexions personnelles qui ont émergé du
dialogue et de I'expérience gagnées par la
fréquentation de la classe. Dés aujourd’hui, les
étudiants en informatique publient leurs travaux
et leurs discussions sur Github afin d’obtenir la
reconnaissance de leurs pairs et d’afficher leurs
compétences aupres des employeurs potentiels.
Pourquoi les étudiants en sciences humaines ne
suivraient-ils pas leurs traces ?

Supposons maintenant qu'au lieu de
représenter les connaissances acquises au
moyen d’un dipldme ou d’un crédit (la cote d’'un
cours et la note obtenue), on les représente
par
transactions pédagogiques publiques auxquelles

a participé un étudiant : pratiques, dialogues,

un enregistrement de I'ensemble des

oeuvres témoignant des compétences et de la
réflexion développées (Grech and Camilleri,
2017). ... Ce qui serait enregistré et authentifié
ne serait plus un bref document statique et
relativement opaque — comme aujourd’hui —
mais une fenétre sur I'apprentissage collaboratif
vivant ou le professeur et les étudiants se
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rendent mutuellement témoignage. La garantie
des apprentissages individuels ne serait plus
séparée du processus d’intelligence collective
d'ou les savoirs ont émergé et ou ils ont
pris sens. Indépendamment des mutations
institutionnelles et culturelles qu’elle implique,
une telle évolution de la reconnaissance des
savoirs serait aujourd’hui techniquement
possible. Les blockchains sont des registres
informatisés qui contiennent I'historique de tous
les échanges et transactions effectués entre
ses utilisateurs depuis leur création. Ces bases
de données sont sécurisées par un procédé
cryptographique et partagées par leurs différents
utilisateurs sans intermédiaire. D’abord utilisée
en finance et en comptabilité, la technologie de la
blockchain se répand aujourd’hui dans d’autres
secteurs d’application. L’éducation et — plus
généralement—I'authentificationdes expériences
professionnelles et des compétences pourrait
étre une de ses futures applications vedette.
Ainsi, a la fin d’'un semestre, la mémoire de
'apprentissage collaboratif d’'une classe, avec
la participation de chaque étudiant, serait
enregistrée et authentifiée par une blockchain.
Cette nouvelle reconnaissance des savoirs
ameénerait un gain de transparence pour les
contribuables qui financent I'éducation et pour les
employeurs ou les collaborateurs potentiels des
étudiants. Elle fournirait en outre aux institutions
d’enseignement des flots de données fort
précieuses pour étudier les évolutions cognitives
et la qualité des apprentissages de leurs
publics. De telles données seraient beaucoup
plus précises et complétes que celles qui sont
recueillies aujourd’hui au moyen d’évaluations
aprés-coup et de sondages forcément partiels.
Contrairement aux données récoltées au moyen
des grilles fermées que I'on emploie souvent
dans les enquétes, elles ne préjugeraient pas des
questions qui pourraient leur étre posées. Les
chercheurs pourraient interroger ces données

au moyen d’algorithmes aussi variés que leurs
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hypothéses.

Quelques extraits des tweets de mes
classes : https://twitter.com/plevy/moments

Hashtags de mes classes : #UOKM
#UONM #UOAC #UOIM #UOTM17

Ressources en ligne et exemples de
curation par l'auteur

e Personal and collective knowledge
management: https://www.scoop.it/t/
communication-and-km

e The rise of the algorithmic
medium: https://www.scoop.it/t/the-rise-
of-the-algorithmic-medium

e Humanities and their algorithmic
revolution: https://www.scoop.it/t/digital-
humanities-for-beginners

e Education and cultural change: https://
www.scoop.it/t/cultural-change
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COMO UTILIZAR AS MIDIAS SOCIAIS NO CURSO QUE MINISTRO NA
UNIVERSIDADE!

Pierre Lévy?

RESUMO

Este artigo é peculiar, por contar minha experiéncia de ensino utilizando as midias sociais no
meu curso de comunicagao na Universidade de Ottawa. Eu ndo pretendo que a minha pratica
sirva de modelo. Todavia, tenho duas sugestdes para dar, em primeiro lugar aos docentes sempre
pensarem a utilizagdo das midias sociais a partir de uma perspectiva pedagdgica, na integragao do
conteudo com a técnica do curso, visando o desenvolvimento dos alunos. Meu segundo conselho
€ que jamais apliquem um unico método. Eles deverao adquirir a proficiéncia pela experiéncia,
através da aprendizagem colaborativa a partir do uso das midias sociais, por ser uma forma dos
alunos aprenderem de maneira acessivel, conforme seu préprio nivel de entendimento. O método,
entdo mudara de acordo com aprendido pelo professor que devera ter competéncia para partilhar,
com clareza, o conhecimento adquirido com os alunos a partir do contexto disciplinar, social, etc.
Logo, o caminho da aprendizagem pessoal do docente para desempenhar o seu papel fundamental
depende da forma e da qualidade de sua formacao.

Palavras-chave: Ensino. Midias Sociais. Formagao Docente.
RESUME

Cet article n’a d’autre but que de raconter mon expérience d’enseignement avec les médias
sociaux dans mes cours de communication a I'Université d’Ottawa. Je ne prétends nullement
servir de modéle. Si javais cependant deux conseils a donner, je recommanderais d’abord
aux enseignants de toujours penser a l'utilisation des médias sociaux dans une perspective
pédagogique, en les intégrant des l'origine dans le design de leur cours et dans I'évaluation des
étudiants. Mon second conseil est de ne jamais appliquer une méthode toute faite. lls devront
plutét acquérir par I'expérience une maitrise de l'apprentissage collaboratif dans les médias
sociaux puis amener les étudiants le plus prés possible de leur propre niveau. La méthode
changera donc avec le degré d'apprentissage de I'enseignant et devra tenir compte du savoir-
faire des étudiants, du contexte disciplinaire, social, etc. Le chemin d’apprentissage personnel
de l'enseignant joue un rdle essentiel dans la forme et la qualité de son enseignement.
Mots clés: Enseignement. Médias Sociaux. Formation d’enseignant.

1 Este artigo foi publicado na Red. El Aprendizaje en la Sociedad del Conocimiento (ISSN: 2386- 8562) e
apresentado também a Revista Clévis Moura de Humanidades (ISSN: 2448-2269) para ser publicado e traduzido pela
Professora Marcia Adriana Lima de Oliveira (Editora Geral da Revista Clévis Moura de Humanidades Professora DE na
Universidade Estadual do Piaui — UESPI/ Campus Clévis Moura- CCM/ Brasil. Mestra em Antropologia das Sociedades
Complexas- Universidade Federal de Pernambuco- UFPE. marciaadrioliveira@gmail.com ).
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Scientific counsellor and founder Trivium SA (1992-1997)

Inventor: Arbres de connaissances

Prof. Paris-8 St Denis. Prof UQTR.

Canada Research Chair in Collective Intelligence (2002-2016)

Prof. University of Ottawa. Inventor: IEML.

Specialties: Collective Intelligence, Semantics, Cyberculture, Philosophy.

Professeur a I'Université d’Ottawa. pierre.levy@mac.com.
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No curso que eu ministro na Universidade
de Ottawa, eu peco a meus alunos que participem
de um grupo fechado no Facebook, que se
registrem no Twitter e que criem um blog porque
sem estas ferramentas, ndo é possivel que eles
utilizem uma base de dados colaborativa como
Scoop.it, Diigo ou Pocket.

O uso de base de dados colaborativa
serve para ensinar aos meus discentes como
escolher as categorias ou “tags” por classe de
informagdes utilizadas como uma memoria em
longo prazo, a fim de encontra-las facilmente.
Essa base de dados ou nova competéncia
tecnologica sera muito utilizada ao longo da
carreira deles.

Outra ferramenta que pode contribuir
no processo de ensino e aprendizagem sao o0s
blogs. Estes sao utilizados como suporte no
‘exame final” na graduacao (mas que pode ser
aplicado também no mestrado), e como livro de
pesquisa, para os estudantes no mestrado e
no doutorado, pode ser utilizado para: registrar
as notas sobre as leituras realizadas, formular
hipéteses, acumular dados, produzir a primeira
versao dos artigos cientificos ou capitulos das
memaorias ou teses, etc.

Assim sendo, o livro de pesquisa publica (o
blog) facilita a relagdo com o orientador e permite
correcdes a tempo de reorientar pesquisas que
tinham saido do objetivo, tornando-se perigosas
pelas dificuldades de andlises futuras para o
orientando e orientador; também facilita que
se entre em contato com as equipes que estao
trabalhando sobre os mesmos topicos, etc.

O grupo Facebook ¢ utilizado para
partilhar no Syllabus ou “plano de curso”, o diario
de classe, as leituras obrigatérias, as discussdes
internas no grupo — por exemplo aquelas relativas
a avaliacdo — também o endereco eletrénico
dos alunos(as) (Twitter, blog, plataforma de
organizacéo de dados em volta de um tema ou
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tépico (Curation sociale), etc.). Assim sendo,
todas as informacgdes estdo on-line e acessiveis
com um clique. E, também compreende leituras
Logo,
participar da escrita de mini-wikis no interior

obrigatérias. os estudantes podem
do grupo Facebook sobre assuntos da escolha
deles. Eles sao convidados a sugerir leituras
interessantes ou coisas instigantes relacionadas
ao curso, adicionando links comentados. Assim,
eu utilizei o Facebook porque quase todos os
alunos possuem assinatura neste e conhecem
o funcionamento dos grupos nesta plataforma.
Todavia, eu poderia utilizar qualquer outro
suporte de gestao de grupo colaborativo, como
Slack ou os grupos do Linkedin.

Sobre o Twitter, a conversa especifica da
turma é identificada por um hashtag. Inicialmente,
eu utilizei um meio termo para o “passaro azul”
de maneira pontual. Por exemplo, no final de
cada aula eu peco aos alunos que eles anotem
a ideia mais interessante que eles apreenderam
na aula e eu passo os tweets em tempo real.
Pois, ao final de cada semana, eu os convido
a rever seus registros coletivos no Twitter para
reunir e resumir o que eles tem aprendido, bem
como colocar suas questdes sobre — sempre
conectados no Twitter — o fato de alguma coisa
nao ter ficado claro. Nesse sentido as perguntas
serdo respondidas pelo mesmo canal.

Ao final de cada ano de utilizagdo do
Twitter em classe, eu me sinto estimulado a pedir
aos estudantes que relatem o que aprenderam
diretamente com suas anotagdes registradas
neste meio social no decorrer do curso, de
maneira a leva-los a perceber que, através
desta ferramenta (Twitter) eles obtiveram um
livro de notas coletivas. Pois, poder observar
como os outros fazem suas anotacdes (quer
sobre o curso ou sobre o texto lido) permite aos
alunos comparar sua compreensao e tornar mais
precisa certas nog¢des do que fora aprendido.
Eles descobrem o que os outros encontraram
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e observam que ndo é exatamente o que os
estimulou ... E, quando eu percebo que a atencao
afrouxa um pouco, peco-lhes para parar e refletir
sobre o que acabaram de ouvir e anotar suas
ideias ou perguntas, mesmo se as observagdes
nao estiverem diretamente conectadas ao curso.

Twitter permite que eles dialoguem
livremente entre eles sobre os temas estudados
sem perturbar o funcionamento da turma. Eu
sempre dedico ao final do curso um periodo
de perguntas e respostas que leva a uma
visualizagdo coletiva no Twitter. Este método
€, particularmente, pertinente aos grupos muito
grandes (as vezes mais de duzentas pessoas)
por permitir que todos os estudantes se exprimam
oralmente. Eu posso responder tranquilamente
as questdes depois da aula sabendo que minha
explicagdo permanecera no segmento do grupo.
A conversa pedagodgica continua entre as aulas.

Ao utilizar Facebook e Twitter na aula,
os alunos nao aprendem somente a matéria da
aula, mas também uma maneira de “cuidar’,
de gerir as midias sociais. Por exemplo,
documentar seu café da manha ou a ultima festa
bem farta; disseminando os videos nos chats e
as imagens engracgadas; trocando insultos entre
inimigos politicos; os encantos pelas vedetes do
“show-business” ou fazendo publicidade para
esta ou aquela empresa; estes sdo certamente,
exemplos dos usos legitimos das midias sociais.

Mas, além dos exemplos vistos, também
podemos manter os dialogos construidos a
partir de um assunto comum. Noés podemos
ao mesmo tempo, manter a rede pessoal de
aprendizagem, isto é, coletar dados (tanto do
individuo, quanto das Organizagdes) pertinentes
para se manterem cientes nos campos de
pesquisa acerca das areas especificas que se
deseja aprofundar (No caso do Twitter, as redes
pessoais de aprendizagem tomam a forma de

“listas” de pessoas que seguem um determinado
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assunto. Uma lista bem construida permite filtrar
os tweets por topicos|...]).

Assim, o uso das medias sociais em sala
de aula me permite aumentar a conscientizacao
dos meus estudantes por poderem se expressar
de maneira mais consciente através da
construgdo de uma memodria publica, cientes de
seus tracos deixados no Twitter, incluso neste
as ideias, as emocgdes que sao difundidas,
propagadas nessa construgao coletiva.

Em suma, se sdo resumidos, um Tweet
ou uma postagem no Facebook, ambos ja sado
“‘publicacdes”. o telegrama social que expressa
publicamente um ponto de vista, que cita outros
usuarios e refere-se aos dados por meio de
hiperlinks.

Logo, a responsabilidade do autor que
posta suas impressdes no Tweet ou facebook
se estende, evidentemente, a todas as
pessoas que o0 segue e o |é diretamente; mas
a responsabilidade também perpassa pelos
empregadores ou parceiros em potencial que
utilizam estas postagens para conhecer melhor
o autor, fazendo pesquisas sobre ele; finalmente
se estende a todas as recomendacbes e
politicas,

conforme os tratamentos automaticos efetuados

decisodes- econdbmicas ou outras-

nas mensagens on-line!

Por isso, o uso pedagdgico do Facebook
e Twitter parece paradoxal a muitos estudantes
que concebem as midias sociais como um
espaco “reservado para os(as) adolescentes”,
livre de restricbes impostas pelos pais e escola.
Todavia, se esta concepg¢ao das midias sociais
ainda era valida no inicio dos anos 2000,
atualmente, ela ndo € mais tao valida assim,
porque as midias sociais tornaram-se o0 meio
dominante de comunicacgéo.

Quaisquer que sejam as Instituicdbes em
que os docentes trabalhem, eu acredito que os
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professores devem construir com seus alunos
comunidades abertas a pratica, ao dialogo e a
reflexdo utilizando as plataformas gratuitas que
ja sao utilizadas por eles, estudantes e pelo
publico em geral.

As plataformas sdo um aumento de muros
virtuais fechados que bloqueiam os contatos
transversais relevantes com os especialistas
e outras comunidades de aprendizagem.
Por outro lado, o uso de plataformas abertas
estabeleceu firmemente a Universidade - e
com maior frequéncia a escola - neste novo
espaco publico. Eu admito que ndo acredito em
“tecnologia educativa”. Eu tenho preferéncia pelo
uso pedagdgico das técnicas de comunicagao
do publico em geral que ja sdo utilizadas pelos
estudantes. Oimportante ndo € nemaplataforma,
nem o software, nem a colegdo de recursos,
mas a aquisicdo das competéncias cognitivas
trans-plataforma e trans- conteudo que a pratica
educativa deve estimular. Nao € o Twitter que
deve polarizar a atencdo dos estudantes,
todavia a aprendizagem de uma maneira clara,
breve, inclusa nesta a sintese de um dialogo,
ou seja, a construgcdo de uma consciéncia
reflexiva. Da mesma forma, esta ou aquela
plataforma detentora de um conteudo nédo é so
uma ferramenta gragas a qual os(as) alunos(as)
serdo iniciados a realizarem uma categorizagéo
inteligente de dados para o compartilhamento
de uma memoria comum. Assim sendo, 0 uso
educativo das medias sociais publicas pode
até incluir exames e trabalhos para casa. Por
exemplo, eu ja experimentei um “exame no
Twitter” onde os alunos tiveram que avaliar vinte
dos meus tweets em tempo real.

E, sobre o “‘exame no Twitter” ele
aconteceu utilizando o coédigo da comunicagao
mais préximo que ocasionou na seguinte atitude:
sem reagao eles pensaram que meu Tweet
estava errado, ou eracomo se somente detivesse

uma parte da verdade, entdo, eles fariam um
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retweet se concordassem mais e colocariam
mais um coracao se estivessem completamente
de acordo. Logo, pedi que voltassem a ler e
avaliassem meus tweets a partir de uma escala
de relevancia de 1 a 4. Depois de ter relido com
eles meus tweets e a resposta que eles tinham
dado, eu perguntei qual foi, de acordo com eles,
a mais equivocada das respostas, a partir da
apreciagdo dos mesmos. Evidentemente, os
alunos diferiram de suas estimativas quanto a
avaliacdo dessas respostas. Entdo, eu retive
todas aquelas estimativas que eles mencionaram
e retirei um ponto para todos aqueles que foram
identificados pelo grupo como sendo os que
deram respostas equivocadas. Assim, minha
avaliacdo aplicada aos estudantes levou em
consideragao os critérios dados pelos alunos
acerca da assertividade ou nao das respostas.

Agora estou utilizando outro método de
avaliacdo, que supde o registro de informacdes
e o dialogo continuo no Twitter. Duas vezes
por semestre, os(as) alunos(as) devem reler a
memoria colaborativa da turma e selecionar os
elementos (apontamentos do curso, questdes,
respostas, diagramas, que
parecerem interessantes ou mais pertinentes a

fotos,...) lhes
fim de construir um texto comentado acerca de
sua proépria aprendizagem.

Eles podem fazer isto utilizando os
momentos do Twitter ou novamente Storify. Ou
ainda, por meio de citagdes que foram mais
ou menos comentadas; qualquer estudante
produz sua histéria referente ao seu processo
de aprendizagem - sua interpretacdo original
sobre o curso — de acordo com seus interesses
e sua propria subjetividade. Todas as historias
referentes ao processo de aprendizagem de
cada estudante sdo publicadas no Twitter com a
hashtag do referido curso, que permite observar
nao somente a acumulagcdo da memoria coletiva,
mas também, a multiplicidade de reflexdes

pessoais sobre cada memodria, com suas
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complementariedades e suas divergéncias.

Em ambos os casos — se é a estimativa
da relevancia de meus tweets ou de um resumo
pessoal do curso que eu peco aos alunos — o
exercicio avaliado solicita dos(as) participantes
o fazer um retorno reflexivo sobre sua
aprendizagem coletiva. E, no final do semestre,
os(as) estudantes ndo tem adquirido somente
um conhecimento do assunto ensinado, mas
eles(as)também melhoraram suas competéncias
na aprendizagem colaborativa em um ambiente
trans-plataforma em que experimentaram um
pouco do processo de inteligéncia coletiva
reflexiva na nova esfera publica(midias
sociais). Na sua imensa maioria, os estudantes
apreciam um dispositivo de aprendizagem
dentre os que mais utilizam, assim, nao ficam
entediados e aprendem melhor. Logo, este
tipo de experimentacdo e de aperfeicoamento
pedagogico €, atualmente, explorado em todos

os lugares do mundo.

Assim sendo, refletindo sobre a minha
pratica de ensino depois de uns dez anos, eu
percebo que ela tem como fundamento um
modelo de aprendizagem colaborativa disposto
em trés etapas: 1?) Uma pratica comum a todo
o grupo; 22) Um dialogo sobre esta pratica; 3?)
uma reflexdo coletiva que emerge do dialogo e
que vem enriquecer a pratica do retorno (pos-
reflexdo). Por exemplo, no meu caso, a pratica
comum é muito simples porque ela é oregistrodos
dados coletados. Como cada pratica é gravada
e compartilhada em tempo real, ela implica
imediatamente em uma atividade colaborativa
que estabelece as bases para o dialogo e para
mais reflexdo. O dialogo ou de preferéncia o
multilogue, acontece de uma maneira transversal
entre todos os membros e uma comunidade de
aprendizagem e nao somente entre o professor
e seus(suas) estudantes.

Bem, o professor também pode colocar
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aos alunos algumas questdes para que reflitam
sobre os dados coletados e tentem respondé-
las. Algumas destas questbes podem ser: quem
precisa de conselho ou encorajamento? Como
reformular tais ou tais nogdes? Este exemplo é
relevante? Novos recursos ou referéncias podem
facilitar a compreenséao dos(as) alunos(as)? Uma
simples imagem encontrada na Internet para um
estudante as vezes faz a diferenga. Enfim, a
reflexdo é baseada em uma releitura da memoria
registrada da classe. E, ao final do semestre, os
estudantes estao suficientemente familiarizados
com o assunto do curso para criar um ou mais
documentos multimidia onde as habilidades
sao colocadas em pratica nestes, bem como
o conhecimento e as reflexbes pessoais
que emergiram do didlogo e experiéncias
adquiridas por assistirem as aulas. Atualmente,
os estudantes em Ciéncias da Computacao
publicam seus trabalhos e suas discussdes em
Github a fim de obterem o reconhecimento de
seus pares e para compartilhar suas habilidades
de potenciais empregadores. Por que os
estudantes nas Ciéncias Humanas ndo podem

seguir esses passos”?

Suponha agora que, em vez de
representar o conhecimento adquirido através
de um diploma ou de um crédito (o preco de
um curso e a pontuagdo obtida), eles sé&o
representados por uma gravagdo de todas as
transagdes educacionais publicas nas quais se
obteve a participacdo de um estudante através
dialogos,

as habilidades na area escolhida, no curso,

de: praticas, trabalho testificando
apresentando o0 pensamento desenvolvido
(GREACH E CAMILLERI, 2017)....0 q u e
seria salvo e autenticado ndo seria mais um
breve documento estatico e relativamente opaco
— como nos dias atuais- mas, uma janela de
aprendizagem colaborativa viva onde o professor
e seus alunos se rendem ao testemunho mutuo
do e no processo de ensino e aprendizagem.
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Assim, a garantia das aprendizagens
individuais n&o serao mais separadas do
processo de inteligéncia coletiva de onde surgiu
o conhecimento e onde elas fazem sentido.
Independente das mudancgas institucionais e
culturais que elas impliguem, uma tal evolucao
do reconhecimento do conhecimento hoje seria
tecnicamente possivel.

Por exemplo, as blockchains
(criptomoedas) sao registros informatizados que
contém a historia de todas as trocas e transacgdes
efetuadas entre seus usuarios depois da sua
criacdo. Esses bancos de dados s&o seguros
por um processo criptografico e partilhado para
diferentes usuarios sem intermediario. Usado
pela primeira vez em finangas e na contabilidade,
a tecnologia da blockchain esta se espalhando
hoje para outras areas de aplicagédo. A educagao
e - mais geralmente — a autenticacdo de
experiéncias profissionais e habilidades poderia
ser uma de seus futuros aplicativos de destaque.
Assim, ao final do semestre, a memoria da
aprendizagem colaborativa de uma turma,
com a participacdo de cada estudante, seria

autenticado e registrado por uma blockchain.

Este novo reconhecimento de saberes
levaria a uma maior transparéncia para o0s
contribuintes que financiam a educacéao e para
os empregadores ou potenciais colaboradores
dos estudantes. Também forneceria a outras
instituicbes de ensino os fluxos de dados
valiosos para o desenvolvimento cognitivo e
a qualidade da aprendizagem do seu publico
(grupos/ turmas,...). Tais dados seriam muito
mais precisos e completos que os coletados
hoje, através de avaliacbes feitas a posteriori
e pesquisas, inevitavelmente, parciais. Assim
sendo, ao contrario dos dados coletados
através de grades fechadas que sao trabalhos,
muitas vezes, usados em pesquisas, eles (os
contribuintes,...) n&o prejulgariam nenhuma
das questdes que poderiam ser colocadas
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pelos estudantes. Os pesquisadores poderiam
interrogar a partir dos dados usando algoritmo,
tdo variados quanto suas suposicoes.

E, por fim, apresento os recursos online
que utilizo; um pouco dos Tweets extraidos de
minha turma: https://twitter.com/plevy/moments
e as Hashtags de minhas classes: #UOKM

#UONM #UOAC #UOIM #UOTM17.

E, quanto aos recursos online, tem-se
exemplos de curadoria pelo autor:

do
pessoal e coletivo: https://www.scoop.it/t/

o Administragao conhecimento

communication-and-km

e Aascensao do meio algoritmico: https://
www.scoop.it/t/the-rise-of-the-
algorithmic-medium

e Humanidade e sua revolucao
algoritmica: https://www.scoop.it/t/
digital-humanities-for-beginners

e Educacdo e mudanca cultural: https://
www.scoop.it/t/cultural-change.

ApOs este percurso no universo da docéncia,
apresentando os recursos que utilizo na minha
pratica pedagogica, segue a Bibliografia do e no
presente artigo.
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JOVENS: ARRANJOS E DESARRANJOS NA OPERA DA CONVIVENCIA ENTRE
GENEROS E LUGARES

Maria Dolores dos Santos Vieira'

RESUMO

Este artigo € um excerto de uma pesquisa de mestrado, concluida em 2014, e que foi desenvolvida
com doze jovens, entre mulheres e homens discentes de uma escola publica municipal de uma
cidade piauiense, com idade entre 15 e 18 anos, discentes do ensino fundamental dos anos finais,
com o objetivo de identificar formas de enfrentamento dos conflitos pertinentes as relagées de
género ja vivenciadas no ambiente da Orquestra e da escola l6cus do estudo. As discussodes
foram sustentadas pelas ideias de autoras e autores como Abramovay e Rua (2004), Branco e
Abramo (2005), Chrispino e Chrispino (2002), Freire (2005), Jares (2008), Foucault (1993), Louro
(2012), Scott (1995) entre outras e outros. A metodologia se deu através da analise de conteudo na
perspectiva de Bardin (1997) e a partir de entrevistas reflexivas individuais. Com este trabalho, é
possivel perceber que muitos dos conflitos vivenciados por nossas/os interlocutoras/es tém estreita
conexao com as praticas de relacdes de género, isso ficou evidenciado por meio das observacdes
e dos discursos que deixaram transparecer limites e possibilidades dessa convivéncia juvenil. Os
limites sdo materializados por imposi¢cdes e por modos de ser jovem homem e ser jovem mulher na
escola, de modo particular, e pelas puni¢des dadas aos jovens que contrariam as normatizagdes.
As possibilidades podem ser descritas por meio das formas de enfrentamento dos conflitos
elaboradas pelas/os proprias/os musicistas, e que se estendem ao universo escolar, pontuando
nessa ambiéncia, novas exigéncias para as convivéncias.

Palavras-chave: Jovens. Convivéncias. Relagdes de Género. Escola. Orquestra.

ABSTRACT

This article is a master’s degree research excerpt, completed in 2014, was developed with 12 young
people, among women and men students of a public municipal school from a Piaui’s city, aged
to 15 until 18 years old, elementary school students from the final years, aiming to identify ways
of coping conflicts pertinent to the already experienced gender relationships in the Orchestra’s
environment and from the study school I6cus. The discussions were supported by the ideas of
authors as Abramovay and Rua (2004), Branco and Abramo (2005), Chrispino and Chrispino
(2002), Freire (2005), Jares (2008), Foucault (1993), Louro (2012) and Scott (1995) among others.
The methodology occurred through content analysis from Bardin’s (1997) perspective and from
individual reflective interviews. With this work, it is possible to perceive that many of the conflicts
experienced by our interlocutors have a close connection with the practices of gender relations, this
was evidenced by the observations and the speeches that showed the limits and possibilities of this
youthful coexistence. The limits are materialized by impositions and by ways of being a young man
and being a young woman in school, in a particular way, and by the punishments given to young
people who contravene the normalizations. The possibilities can be described through the ways of
coping with the conflicts developed by the musicians themselves, and which extend to the school
universe, punctuating in this environment, new demands for coexistence.

Keywords: Young People. Conviviality. Gender Relationships. School. Orchestra.

1 Mestra e doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) e Professora na referida Universidade.

doloresvieiraeduc@hotmail.com.
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ESQUEMAS FECHADOS

Na Escola é assim:

Meninas fazer nao devem
Meninos podem fazer, sim!

Eles sao fortes,

Elas, p6 e carmim!

Sempre quietas,

Se agitadas, dos meninos, motim!
Eles, natural, ser levados
Diferente é nao estar a fim

De jogar bola, correr

Ou rolar no capim

Nada, ao menino, é impréprio

Ele nasceu rei, faz a sua lei

E as meninas, bonequinhas,
Bibel6s de estantes, sempre arrumadinhas
Na vida é assim:

Meninas e meninos separados,
Elas e eles sempre presas no corpo
Que né&o deveria estar fechado
Que nao falte lugar

Para a conformacao

Pois quem n&o aquieta o coragao
Sofre e ndo entende, ndo

Porque ha entre homens e mulheres
Tanta separagao

Nos fomos feitos do mesmo barro
De onde se fez todas as criaturas.
Na familia, as vezes, é tao igual
Pai, figura central, patriarcal

Mae tao reticente, angelical

Vemos as marcas da divisido sexual
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Na escola, na convivéncia
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E na familia, ainda guia a tradi¢éo:

Aos homens, autonomia
As mulheres submiss3o.

(Dolores Vieira)
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ANUNCIANDO A OPERA DA CONVIVENCIA
NA INTRODUCAO

Este estudo € parte de nossa pesquisa
desenvolvida no periodo de 2012 a 2014, com
o titulo: “Os Acordes das Relacbes de Género
entre Integrantes da Orquestra da Escola Padre
Luis de Castro Brasileiro, em Unido — Piaui
(2010-2012)”, durante o Curso de Mestrado em
Educacao da Universidade Federal do Piaui, sob
a orientagao da Professora Dr.?2 Maria do Carmo
Alves do Bomfim, e se inclui nas agdes do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Educacgao Género e
Cidadania (Nepegeci), além de se encontrar nas
linhas de pesquisas propostas pelo Observatorio
“Juventudes, Cultura de Paz em combate as
violéncias na Escola” (Objuve). O objetivo deste
estudo € identificar formas de enfrentamento
dos conflitos pertinentes as relagdes de género
ja vivenciadas no ambiente da Orquestra e da
escola.

A Escola Padre Luis de Castro Brasileiro
€ um espacgo semelhante ao de muitas outras
escolas brasileiras, que de um modo geral
tém sido consideradas espacos de inumeros
conflitos (brigas entre criangas, adolescentes
e jovens, e desses com docentes, gestoras,
gestores,
versa), resultando, muitas vezes, em palco

funcionarias, funcionarios e Vvice-
de violéncias fisicas, morais, simbdlicas, e
até mesmo sexuais: ouvimos o relato de uma
professora sobre abuso sexual praticado por
padrasto de menina, aluna das séries iniciais.

da
da escola sobre a ocorréncia frequente de

Escutamos  discursos diretora
agressdes fisica e morais entre alunas/os,
desrespeito as/aos professoras/es e a outros
agentes educativos, entre outras situagdes de
indisciplina, que mesmo penalizadas com agdes
previstas no Regimento Interno da Instituicdo

escolar, sempre reincidiam (ABRAMOVAY; RUA,
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2004).

Percebemos que parte significativa
dos conflitos na escola dava-se no ambito das
relagbes de género entre jovens homens e
mulheres (hetero e homossexuais), alunas/
os, professoras/es, o que tornava urgente a re/
des/construcdo dessas relacbes na ambiéncia
escolar. Desse modo, elaboramos a seguinte
questao norteadora: como jovens integrantes da
Orquestra e discentes da escola enfrentavam
conflitos pertinentes as relagbes de género?

Considerando
realidade por
observagbes diretas, além de utilizarmos a
conjugacao de entrevistas que se delinearam por
um processo de conversacao reflexiva com as

essa provocagao,

apreendemos a meio de

atrizes e os atores da investigacao. A analise dos
discursos aponta que esses, intrinsecamente,
relacionam-se as bases teorico-conceituais
de género, de convivéncia, de conflito e suas
formas de enfrentamento, das evidéncias de
aprendizados advindos da educagao musical.

A seguir, discutiremos, inicialmente, as
bases tedrico-conceituais de género, juventudes,
conflito; depois, descreveremos as formas de
enfrentamento de situagdes conflituosas por
nossas/os interlocutoras/es. Por entendermos
que sao nas convivéncias entre essas/es
jovens que emergem os conflitos, refletiremos,
também, a concepcgao de convivéncia. Tendo em
vista essas partilhas e os achados da pesquisa,
analisaremos a natureza do didlogo que se
efetivava entre musicistas da Orquestra. E para
fundamentar as nossas discussdes, utilizamo-
nos dos conceitos de autoras e autores como:
Chrispino e Chrispino (2002), Freire (1999,
2005), Jares (2008), Branco e Abramo (2005),
Louro (2012), Snyders (2008), Melucci (2005),
Chizotti (2010), Minayo (2012), Ludke e André
(1986), Marconi e Lakatos (1990) e outros
autores e autoras.
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ALGUMAS ARIAS CONCEITUAIS DA
OPERA: CANTANDO CONCEITOS

O caminho percorrido exigiu reflexdes
acerca da convivéncia, primeiro como ponte
qgque nos levasse a percepcdo de como eram
construidas as relagbes de género nesses
espacos formativos das juventudes. Assim,
para aclarar nossa interpretagdo, propomos
principiar esclarecendo que compartilhamos que
género € um elemento que constitui as relagdes
sociais fundamentadas sobre as diferengas
percebidas entre sexos, sendo, dessa maneira,
uma construgdo social e historica dos sexos

(SCOTT, 1995).

Nessa acepgdo, o juizo de valor,
habilidades, capacidades ou conceitos ao
individuo, a partir das diferengas sexuais, €
invencao social e ideologica de pressupostos
sobre o papel adequado ao homem e a mulher,
que vem determinando afazeres, atitudes,
comportamentos e atribuicbes convenientes a
cada sexo. Portanto, € uma questao de género
e nao de sexo, € uma questao cultural e nao
biolégica (SCOTT, 1995).

A nosso ver, o nao entendimento
dessas questdes tanto na Orquestra quanto na
escola provoca rupturas na convivéncia e pode
gerar conflitos entre essas/es jovens e outras
pessoas do seu convivio social. Por essa guia,
rememoramos a formacdo de contingente em
sua maioria masculino das grandes orquestras
do pais e do mundo. Como isso era processado
na Orquestra Jovem da escola? Como jovens
homens e jovens mulheres negociavam conflitos
advindos das diferengas de género? Como eram
vistos os corpos da fronteira? (corpos que néo
se encaixam nos modelos heteronormativos) e
que relagdes emergiam nesse contexto? Essas
sdo inquietagcdes que foram se avolumando
no percurso da pesquisa e que nao foi nosso
objetivo respondé-las, mas refletir sobre elas.
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Tratar datematica de género entrelagada
com as juventudes traz a emergéncia do
pertencimento e do protagonismo juvenil
(PAIVA, 2002). Como se percebem essas/es
jovens nesse lugar da Orquestra e da escola?
Como participam? E de que forma se mobilizam
enquanto grupo? Que papéis desempenham?
Como ocupam esse espac¢o de manifestacao
cultural que é a orquestra? Como dao voz a
si? Pensar sobre isso € canalizar as relagdes
de género para essa discussdo, pois relagdes
de género sao relagbes de poder (FOUCAULT,

1993).

Por esse viés, € indispensavel desvelar
as producdes histéricas e temporais sobre a
designagao juventude. O que €& ser jovem na
implicacdes
jovem traz para as convivéncias sociais? Sera a

contemporaneidade? Que ser
juventude apenas uma etapa da vida? Ser jovem
é igual em todas as sociedades? Os jovens da
Orquestra e da escola trazem diferengcas de
classes, de relacbes de género, de estilos de
vida, de local em que habitam. Isso equivale
a dizer que o lugar que as/os jovens ocupam
nessa panoramica do estudo efetivado, colabora
para o que elas/es sdo e para as suas acgoes
(PAIVA, 2002).

Foi primordial, também, que
refletissemos sobre o conceito de conflito, para
que pudéssemos apreender o que sao conflitos
entre jovens homens e jovens mulheres, nas
condicdes em que se encontram na Orquestra
e na Escola. O conflito ndo é um acontecimento
especifico das juventudes, ou sé de homens ou
s6 de mulheres, o conflito € algo que se afinacom
todos os seres humanos e surge em diversas
etapas da vida. O conflito tem natureza pessoal,
tem fundo naquilo que nos incomoda, que
resistimos em n&o reconhecer, que insistimos
em negar. Chrispino e Chrispino (2002) afirma
que o conflito é parte integrante da vida e da

atividade social, quer contemporanea, quer
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antiga, e se origina da diferenca de interesses,
de desejos e de aspiragoes.

z

E comum sé percebermos o conflito
quando ele se manifesta de forma violenta,
nao nos preocupando com os conflitos que
sdo muitas vezes mais agressivos, mesmo
aparentando brandura, esses € que cuidam em
dar a impressao de naturalizagcbes e que fazem
as desigualdades, por exemplo, negarem direitos
e tornarem invisiveis sujeitos como mulheres,
criangas e negros. Essa forma de manifestagéo
€ mais prejudicial, pois se prolifera, enraiza-se e
se torna ineréncia das partes lesadas (LOURO,
2012).

Por isso, tornou-se imprescindivel
saber das interlocutoras e dos interlocutores da
pesquisa qual a concepgao que tinham a respeito
do que seja conflito, sem, no entanto, perguntar
diretamente o que é conflito, pois existem outras
maneiras de analisar o conflito a partir de seus
elementos. Escolhemos, portanto, proceder por

esse caminho.

Para consolidar esses elementos,
descrevemos as formas de enfrentamento dos
conflitos, tomando por base as respostas dos
jovens e das jovens instrumentistas ao dizerem
quais os conflitos que dificultavam as relagdes
de género no espaco da Orquestra e da Escola,
e de que forma elas e eles os enfrentavam. Os
conflitos foram emergindo e ganhando forma
pouco a pouco, € se materializaram e mostraram
as suas origens, soltaram seus tentaculos,
libertando os medos, as dores que cada um/a
trazia de suas relacdes. As transcricbes das
falas representam o ensaio de jovens, tentando
construir didlogos de paz na superagao de
conflitos e na aprendizagem de ser homem e de
ser mulher, tanto quanto ser social, e de viver

em sociedade como cidadaos.

Acreditamos que, ao retermos as formas

de enfrentamento dos conflitos, langamo-
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nos ao mar profundo das subjetividades que
sao o tecido humano, o que nos faz ser o que
somos e 0 que pensamos do mundo e de quem
nele estd como protagonista e antagonista. A
posicdo que ocupamos na pecga da vida cria a
ordem e a interacdao entre os seres humanos.
Dessa captacao, emanaram os elementos que
explicam a existéncia de conflitos semelhantes
e em niveis proximos aos que costumamos
identificar na escola, nas falas, nos gestos, nas
condutas pedagodgicas, nos conteudos e nas
negacgoes que sao sempre mais reveladoras. Na
sequéncia, passaremos analisar e a discutir os
discursos das entrevistas reflexivas.

JOVENS DA ORQUESTRA E DA ESCOLA
NA OPERA DA CONVIVENCIA: ANALISES E
DISCUSSOES

Nesse recorte do trabalho e em
atendimento ao objetivo proposto e a questéo
norteadora, apresentaremos o que foi respondido
sobre as formas de enfrentamento de conflitos.
Para esse questionamento, os jovens musicistas
responderam que o dialogo era o meio mais
utilizado para resolver os conflitos, e que esse era
uma iniciativa deles, somente quando surgiam
problemas que eles ndo conseguiam resolver &
que elas/es recorriam ao maestro, esse também
se utilizava da mesma forma de enfrentamento
dos conflitos, dialogando, levando as jovens e os
jovens a refletirem sobre seus comportamentos
e agoes. Os discursos a seguir comprovam essa

forma de enfrentamento dos conflitos.

Nés conversavamos com o maestro e ele
sempre nos orientava e nos dizia o que
fazer. As meninas tinham dificuldades
para transportar seus instrumentos,
principalmente aqueles mais pesados
e ele pedia para nos ajudar. NoOs
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resolviamos tudo na conversa. O maestro
costumava dizer que meninas e meninos
juntos, era perigoso, precisava ter muito
respeito e cada um saber o seu lugar.
As meninas gostavam de enredar por
qualquer coisinha, mas a gente se dava
bem. (CONTRABAIXO).

Quando tinha problema, primeiro a
gente tentava resolver entre nos, se
nao conseguisse, a gente falava com a
diretora da escola, com o0s professores
de musica e, por ultimo, com o maestro.
A gente sempre combinava um jeito de
resolver os problemas. Era sempre um
instrumento que dava problema, eu ndo
me lembro de ter acontecido coisa grave,
ndo. (SAX TENOR).

Aconselhando, dialogando, apaziguando,
fazendo a pessoa pensar e fazer a coisa
certa. (TROMPETE).

Tudo na Orquestra era resolvido na
conversa, ninguém partia pra briga, néo.
(SAXOFONE).

Eu preferia dar opinigo...

(TROMBONE).

ajudar,

As respostas das jovens mulheres a
mesma pergunta ndo foi diferente daquelas
fornecidas pelos jovens homens. Para elas, o
dialogo constitui a melhor forma de superacgéo
dos conflitos na Orquestra, assim a agremiagéo
vem demonstrando diferencas nas conducgdes
dessa tarefa, porque percebemos que ha todo
um cuidado nas intervengdes realizadas pelas/os
professoras/es e por outros agentes educativos,
enquanto na escola, muitas vezes, as/os jovens
nao sao escutados, e vém professoras/es,
diretoras/es tomando as decisbes em nome da
ordem e da disciplina. Essas atitudes terminam
por camuflar os conflitos, que ndo séo discutidos,
refletidos e muito menos superados, tornando-se
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rixas, queixas e marcos de violéncias morais e
fisicas. A expresséo dessas jovens € esclarecida
nos testemunhos acerca da convivéncia e das
formas de enfrentamento dos conflitos na
Orquestra, conforme a transcricao abaixo:

Sempre conversava com 0S meninos
dando conselhos de boa convivéncia,
mostrando o melhor caminho a seguir
para eles. (FLAUTA TRANSVERSAL).

Conversando, procurando ajeitar todo
mundo, nao sendo nem por um nem
por outro, mas por todos, pelo grupo,
pela nossa unigo. (VIOLINO).

Sempre que tinha um problema a gente
se juntava pra resolver, entdo cada um
dava a sua opiniéo. As vezes, demorava
em se chegar ao entendimento, mas
sempre acabava bem e tudo voltava ao
normal. (CLARINETE).

A gente era uma familia, entdo nada fazia
a gente ficar de mal por muito tempo,
quando acontecia um problema que os
outros percebiam, sempre alguém vinha
conversar com a gente e se fazia as
pazes. (BOMBARDINO).

Né&o me lembro de um conflito que tenha
precisado mais do que uma conversa,
e era, as vezes, Nn0S mMesmos quem
falava com os outros e dizia o que
estava errado e o que devia ser feito.
Todo mundo ouvia os outros e aceitava
opinido. (PERCUSSAO,).

S6 me lembro de algumas picuinhas,
gente que queria ser mais que 0s outros,
algumas invejinhas, falta de educacao
nos lugares, mas isso tudo era resolvido
com uma boa conversa, as vezes, O
maestro era duro e dizia umas verdades
pra gente, mas precisava sendo virava
bagunca. (LIRA).
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Percebemos que esse enfrentamento de
conflitos ndo era resultante de um planejamento,
nem tampouco do amadurecimento das
relagdes entre musicistas, nem por iSso menos
importante, pois elas conseguiam “manter a
ordem”, considerando-se que conflito, nessa
visdo, € a desordem, o caos. Essa mediacao
nao é a técnica, apenas o agir em prol de uma

coexisténcia pacifica.

Ficou claro que entre as/os integrantes
havia uma cumplicidade, um acordo quase
inconsciente de preservacao, de atuagdohumana
em favor de um coletivo que se configurava na
reunido de pessoas jovens, ndo claramente,
um grupo imbuido de consciéncia cidada, com
ideias livres sobre questdes do universo social
que os atingia em suas dinédmicas de juventudes.
Enfrentar os conflitos por intermédio de uma fala
gue recai sobre o outro e ndo € com o outro, mas
para o outro ndo se consolida em dialogo. Freire
(1999, p. 52) elenca a reflexado que referenda o
anunciado pelas/os jovens musicistas:

O dialogo é uma exigéncia existencial.
E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, nao pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco

tornar-se simples troca das ideias a
serem consumidas pelos permutantes.

O dialogo deveria representar, nesses
contextos, o desejo de compreender os
implicadores das acdes que sao consideradas
inadequadas, por meio do senso critico, ndo
apenas pela reproducdo de saberes que os
integrantes trazem de sua educac&o. Com
isso, as relacdes humanas que se concretizam
entre musicistas, na Orquestra ou na escola,
nao apontam satisfatérios comportamentos
de crescimento humano e social capaz de

empreender acdes pro- ativas baseadas em
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saberes criticos, que nao permitam a mera
acomodacao da acdo conflituosa. Esse tipo de
didlogo ndo costuma camuflar o conflito, pelo
contrario, utiliza a sua forca para a reflexao-
acao.

Compreendemos que

Orquestra exigia comportamentos diferentes, e o

pertencer a

grupo tinha o compromisso de manter a relagéo
comunitaria, porque tinha a consciéncia de que
queria continuar na Orquestra, e conviver bem
sempre foi uma das condi¢gdes colocadas pelo
maestro, disso se depreende o esforgo do grupo
em se manter unido e em buscar saidas para a
resolugao dos conflitos.

E indispensavel construir um olhar em
torno dessas/es jovens, no que se relaciona aos
seus modos de participagao no grupo, para que
elas/es nao se tornem apenas reprodutoras/es
de praticas vivenciadas em outros segmentos
sociais, incluindo entre elas/es a escola em
que essas/es também transitam e da qual
sdo aprendentes de longo tempo. E preciso
que a juventude se perceba caminho para as
mudangas sociais que se espera do mundo e
que so ocorrerdao quando ela agir consciente das
suas agdes e do alcance que desejam para elas.
Talvez, mesmo sem essa ciéncia, a Orquestra
proporcione esse protagonismo, que acaba de
uma forma ou de outra, sendo um fendbmeno
cultural e politico, pois nesse cenario sao atores
e atrizes.

Na escola, ha entre as/os
relagbes impessoais fora dos grupos a que

pertencem o que faz dela ambiente singular

jovens

e talvez por isso 0s grupos nao se percebam
em comunh&o com os outros. Supomos que a
reproducao social fortalece, particularmente, as
faltas e as manutengbes que estigmatizam e
excluem. Integrantes da Orquestra ndo tém os
mesmos gestos solidarios na escola, e essa, por
sua vez, pode utilizar meios de contencéo dos
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conflitos que, em muitos casos, desprezam o
didlogo, substituindo-o pelas punigdes.

E comum 0s integrantes,
voluntariamente, ajudarem outros musicistas
em suas dificuldades musicais. Na Escola, n&o
ha por parte desses a preocupagao em apoiar
as atividades propostas pela escola, a ndo ser
que em troca recebam uma nota. Fica, entéo,
a impressao de que elas/es nédo se consideram
parte do processo, diferentemente da Orquestra
em que sao a prépria Agremiagcdo. Sobre a
escola, Chrispino e Chrispino (2002, p. 48) dirdo

com muita propriedade:

Pela categoria “escola”, podemos
entender um espago de reprodugdo
social, onde valores, principios e
condutas, tidos como importantes pela
sociedade, sdo transmitidos de geracao
a geragao. [...] a escola funciona como
instrumento de manutencdo de ordem
social. [...] sempre lembrada como local
onde deve se iniciar qualquer grande
mudanca social.

A escola é, de fato, um espago de
contradi¢des, pois nela € mantida e renovada a
ordem social, 0 que se espera, dessa instituicao,
€ a construgdo de uma cultura dialégica de
conflitos. No processo da pesquisa, nao
identificamos, por parte da gestdo da escola,
a preocupagao em instituir essa cultura, em
razao de observar que existiam apelos para a
erradicacao dos conflitos. Nao ha a percepcéao
de que o conflito faz parte da vida humana. Nem
que ele nos acompanha desde que nascemos.

Qualquer acontecimento, fora daquilo
que foi convencionado como adequado para a
ambiéncia escolar, gera reagdes punitivas. O
didlogo é mais um mondlogo agressivo de uma
pessoa que faz parte da instituicao (gestora,
professora, professor, atendente de portaria,
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auxiliares administrativos), repetindo o que pode
€ 0 que nao pode ser feito na escola ou sobre o
papel que é esperado dos alunos/as.

O nédo concordar, o pensar diferente ou
até agir diferente € desobedecer a um estado de
determinag¢des que foram ajustadas de modo a
perpetuar conceberes e condutas consideradas
pelo imaginario social como as adequadas, e
a instituicdo escolar tem a fungcédo de continuar
validando essas prerrogativas educacionais.
Apresentadas como questdes fechadas, tornam-
se camisas de forca da qual muitas/os jovens
tentam escapar das mais variadas maneiras. A
educacao musical de que se ocupa a Orquestra
pode configurar-se numa linha de fuga desse
sistema tdo conservador e também se apresenta
como um novo dispositivo das manifestacdes
juvenis dessas/es integrantes.

Chrispino e Chrispino (2002, p. 42) diz

que:
a mediagao é uma forma de resolugao
de conflitos que consiste basicamente na

busca de um acordo pelo didlogo, com
auxilio de terceiro imparcial: 0 mediador.

Essanaoéamediagcdoqueencontramos,
no entanto a reconhecemos como processo
pacificador, em que nao ha propriamente uma
disputa entre as partes ou que o0 mediador ou
a mediadora é imparcial, mas acado que se
compromete com o outro na medida em que se
propde a resolver problemas com o objetivo de
manter a boa convivéncia.

Outra do tipo de
enfrentamento encontrado reside no fato de

particularidade

serem jovens dialogando com outros jovens.
Essa pratica pode configurar o anuncio de uma
nova pratica politica juvenil. Talvez, néo se trate,
ainda, de engajamento social, mas indica a
valorizagao e a apropriagao de sua juventude,
em um contexto que parece desfavoravel para
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tal, agindo sob a égide de uma sociedade
regida pelo capitalismo, em que o adultecer &
imperativo para a civilizagdo do consumismo.
Essa realidade muitas vezes isola as/os jovens e
arranca seus sonhos, pois faz com que elas/es se
percebam como incapazes de ser protagonistas,
uma vez que a participacao ativa esta vinculada
a modelos materialistas e s6 apresenta validade
para jovens de classes sociais abastadas.

Nesse caso, em particular, a juventude
se acerca da musica para construir o seu
espaco social, produzindo sentidos simbdlicos
e firmando a sua identidade coletiva por meio
da forga mobilizadora da cultura. Assim, n&o se
pode deixar de considerar essa acio coletiva das
jovens e dos jovens da Orquestra e da Escola
“‘Padre Luis de Castro Brasileiro”, por ela nos
chegar pouco estruturada e sem a necessaria
intervencao social, que € ausente tanto na esfera
do projeto quanto da instituigdo escolar. Ela
serve como capital de revitalizagdo de utopias
nesse chao ressequido da globalizagdo dos
distanciamentos e das demandas capitalistas.

Branco e Abramo (2005) demonstram
certa reserva quando afirmam que a juventude
anseia ajudar o mundo e pensa em fazé-lo
menos pela militancia politica do que por meio
da acgao direta. Mas a maior parte dela, antes
de poder contribuir para a mudanga, tem que
ser ela mesma ajudada. Com as/os jovens
da Orquestra nao parece ser diferente, elas/
es, ao tempo em que manifestam posturas
solidarias, respeitosas, amigas, comprometidas,
sensiveis, também necessitam de outrem que
as/os auxiliem a se construirem como jovens
participativas/os, capazes, autbnomas/os para
pensarem e cuidarem de suas vidas, assim
como para atuarem como cidadas e cidadaos
no e do mundo.

A Orquestra Jovem parece ter sido o
porto de decolagem para a convivéncia dessas/
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es jovens, pista onde aterrissaram desejos, onde
eles treinaram intervencbes e experimentaram
os voos do enfrentamento de conflitos que
acabaram se transformando em motivagdes
para a melhor qualidade de vida do grupo e
indiscutivelmente de outras ambiéncias em que
elas/es, também, convivem. Nesse sentido, foi
muito importante perceber como a Orquestra,
por meio da educagdo musical, enfrentou
as questbes geradoras de:
discriminagao, violéncias de género, bullying e
opressoes de outras naturezas.

preconceitos,

Assim, foi possivel reconhecer o alcance
das formas de enfrentamento de conflitos
em meio a convivéncia entre jovens que se
encontravam sujeitos as mesmas regras, que
viviam as mesmas pressdes sociais, mas que
ao mesmo tempo, em diversos momentos eram
capazes de atos completamente recheados de
acolhimento, de respeito, de compreensao, de
solidariedade, de aceitagéo e de desprendimento
para harmonizar as relacbes e para promover
uma rede de condutas parceiras e humanas
mesmo que, contraditoriamente, ela se apresente
esvaziada ou pelo menos minimizada, como se o
territorio escolar ndo assegurasse as condi¢des
favoraveis para relagcbes mais humanizadas
entre jovens e outros participes da comunidade
educativa.

Ressaltamos, ainda, o fato de que
era necessaria a compreensao do conceito
de das/os para
estabelecermos parametros comparativos, a

convivéncia integrantes
ponto de descrevermos modos de viver com as
outras e os outros na Orquestra e na Escola.
Para preencher essa lacuna da pesquisa foi
que interrogamos as/os musicistas sobre como
elas/es percebiam a convivéncia nos espacgos
investigados. Se essa convivéncia personificava
um conviver, e de que modo ele se apresentava.
Como concepgao
recorremos a Jares (2008, p. 15), pois ele explica

inicial de convivéncia,
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que:

Toda relagao humana implica
determinado modelo de convivéncia, que
pressupoe determinados valores, formas
de organizacgdo, sistemas de relagéo,
normas para enfrentar conflitos, formas
linguisticas, modos de expressar os
sentimentos, expectativas sociais
e educativas, maneiras de exercer o
cuidado etc. — E isto é assim porque nao
ha possibilidade de viver sem conviver
— nos, humanos, somos seres sociais
e precisamos dos outros para a propria
subsisténcia. [...] Em fungéo disso, sao
construidos os diferentes modelos
de convivéncia, com distintas
consequéncias para as pessoas.

Apreendemos, das falas das jovens
e dos jovens participes da pesquisa, que 0
exercicio de conviver que elas e eles vivenciam
nos ambientes do estudo, resulta de suas
experiéncias de vida, principalmente daquelas
que foram construidas a partir do conjunto de
normas que orientam as condutas esperadas
pela instituicdo educativa e que muitas vezes
se quebram mediante a exigéncias extremas,
causando revolta e antagonismos entre os pares

e outros sujeitos escolares.

Em algumas situagbes, afirmam nao
conseguirem manter o equilibrio emocional,
prejudicando a possibilidade do dialogo e
concorrendo para a violéncia. S&do em situag¢des
como essas que elas/es confirmam a existéncia
de brigas, de discussdes e de xingamentos na
escola, mas na Orquestra arrematam: “nunca
houve coisas assim’. Estabelecer essa diferenca
de atitude dos mesmos sujeitos em diferentes
que a escola
vem contribuindo, em grande escala, para a

ambientes fez-nos pensar

manutengao de conflitos e, consequentemente,
para as praticas que se
desigualdades de género, entre outras.

traduzem em

Segundo essas/es jovens, €& mais
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dificil praticar o didlogo na escola, porque
nela existem varias realidades que proliferam
conflitos, enquanto na Orquestra, a conducéao
das atividades, por si s6 e em sua organizagao,
d&o conta de alimentar o ambiente com alegria,
companheirismo e boa convivéncia. Freire
(2005) salienta que a capacidade de se inter-
relacionar com o préximo € o que proporciona o
didlogo e o encontro entre os sujeitos. Ainda em
Freire (2005), encontramos ideias-sementes que
apontam para a necessidade de resgatarmos a
relagédo dialégica fundada na escuta verdadeira

e na expressao da fala do outro.

Os dados da pesquisa apontam
para uma convivéncia entre jovens e com
outras interlocutoras/es que nao ultrapassa a
superficialidade, com excecdo daquela que
se evidencia no interior da Orquestra, porque
nesta, as/os musicistas ampliam as relagoes e
comungam interesses. Essas particularidades
comuns ao grupo sao aproximativas, canalizam
afinidades e promovem didlogos sobre a
realidade coletiva. Na agremiacao, dificilmente
as/os jovens agem de forma individualizada,
portanto, estdo sempre pensando com o outro e
para o outro. Existe um facilitador das relagdes,

gue é a musica.

A prépria dindmica da educag¢ao musical
propicia essas posturas, pois o ensino da musica
trabalha o equilibrio, a paciéncia, o respeito ao
outro, por meio do reconhecimento do papel que
cada um/a exerce na Orquestra. Nesse sentido,
a escuta também faz diferenca, pois escutar
alarga o entendimento do mundo exterior e
interior de cada ser humano. O conjunto dessas
condigbes favoraveis na Orquestra contribuem
para o aparecimento de qualidades nessas/
es jovens, que equivalem a valores. Assim,
responsabilidade, compromisso, solidariedade,
pontualidade, perseveranga sao algumas das
muitas adjetivacbes com as quais elas/es
mesmas/os se reconhecem como pertencentes
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as suas novas identidades juvenis.

NOVOS ARRANJOS NAS CONSIDERAGCOES
FINAIS

Na pesquisa realizada, foi

compreender que as/os musicistas concebem

possivel

o conflito, muitas vezes como sinbnimo de
reconhecendo outras
Ha
sempre a preocupacao em resolver o conflito,

violéncia fisica, nao

manifestagbes do referido fendmeno.
como se ele fosse algo apenas danoso ao
bom convivio. Essa necessidade de constante
conciliacdo gerou entre as/os musicistas uma
camaradagem que sustenta a harmonia dessas
relagdes juvenis. Por outro lado, nao foi possivel
percebermos a construgdo de dialogos criticos
acerca da prépria condicdo de ser jovem na
Orquestra ou na Escola. Todas as acbes de
apaziguamento realizadas por essas/es jovens
tiveram a finalidade apenas de nao desrespeitar
normas que elas/es ajudaram a criar.

Essas percepgoes, analisadas

separadamente de questbes como: falta de

se

espacos culturais para jovens ou até da auséncia
de politicas publicas para a juventude no pais,
pode significar muito pouco, mas reconhecemos,
nessas praticas, que ainda afloram, timidamente,
sementes que se forem bem regadas se tornaréo
frutos para convivéncias mais saudaveis entre
jovens homens e jovens mulheres, além de boa
circulagdo em outras convivéncias.

Na amplitude dessas consideragoes,

confirmamos que muitos dos conflitos
vivenciados por nossas/os interlocutoras/es tém
estreita conexdao com as praticas de relagdes
de género, isso ficou evidenciado por meio das
observacdoes e dos discursos que deixaram
transparecer limites e possibilidades dessa
convivéncia juvenil. As possibilidades podem ser

descritas por meio das formas de enfrentamento
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dos conflitos elaboradas pelas/os proéprias/
0S musicistas, e que se estendem ao universo
escolar, pontuando nessa ambiéncia, novas
exigéncias para as convivéncias.

Nessa acepc¢ao, a educagao musical
acena como construto dessas formas de
enfrentamento dos conflitos, haja vista que ela
apresenta a musica como ferramenta didatica
capaz de contribuir para a formacao dessas/es
jovens, ndo pela inculcagao de valores, mas pela
percepgao de si como ser humano, resgatando o
sentido de sere de viver (SNYDERS, 2008). Esse
resgate realizado pela musica descentraliza o
poder e dar visibilidade a todas e a todos. Assim,
o autorreconhecimento gera autoconceito e
viabiliza relagdes menos competitivas, sexistas
e binarias.

Diante dessas consideracdes, sugerimos
que os conflitos sejam dialogados abertamente
nesses espagos, que possam ser momentos
de reflexdo da vida, dos valores e que nunca
sejam calados pelo medo da dialogicidade,
pois acreditamos que s6 o dialogo aproxima,
sensibiliza, cativa, transforma, e se este vir
aliado a agbdes humanas de acolhimento, de
compreensao, de respeito as diferencas e as
diversidades, de modo que nao permitam que
elas se tornem desigualdades (MESQUITA,
2003), entdo, os confltos serdo apenas
caminhos para praticas de relagées de género
mais humanas, emanadas das civilidades, de
percepcdes desprovidas de quaisquer rangos
identitarios que possam ser fonte de preconceitos
e de exclusdes de toda natureza.
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OGUATA GUASSU: A LONGA JORNADA GUARANI MBYA DA AMAZONIA
MERIDIONAL EM BUSCA DA TERRA SEM MAL.

Rosalvo Ivarra Ortiz’

Almires Martins Machado?

RESUMO

O presente artigo procura interpretar sob as lentes da antropologia, as formas como as liderangas
religiosas Mbya do Para, cumprem os sonhos auferidos de Nhanderu Ete (Nosso Deus Verdadeiro
na Lingua Guarani), originando-se a caminhada em diregao a Terra Sem Mal, a Yvy Marde“Y (Terra
Prometida), retornam ao local de ocupagéo de outrora ou a indicada por Nhanderd, terra com a
qual mantém lacos histéricos de lutas. Dessa forma nao se trata somente de pesquisa de campo
ou etnografica, mas de convivéncia com os Mbya do Tekoa Pyau (novo lugar de morar), que nos
acolheram e incluiram como um Etaréa (parente no sentido que extrapola o social e o bioldgico), nas
longas conversas em pescarias, cagadas, trabalho nas Roxaro (rogas), nos caminhos percorridos
pelas fazendas, vilas, bairros, cidades ou Tekoas (lugar de morar) em outros Estados; nas noites
enluaradas quando conversava sobre as grandes narrativas e os momentos festivos de outrora.
E também uma forma Guarani de abstrair, analisar eventos cotidianos ou eventos que possam ter
efeitos sobre o dia-a-dia.

Palavras-chave: Guarani. Terra sem Mal. Memoria.
ABSTRACT

This article attempts to interpret under the lens of anthropology the way in which the Mbya religious
leaders of Para fulfill the dreams of Nhanderu Ete (Our True God), giving rise to the journey towards
the Land Without Evil, the Yvy Mar&e “ Y (Promised Land), return to the place of occupation of old
or the one indicated by Nhanderu, land with which it maintains historical ties of struggle. In this way,
it is not only a question of field or ethnographic research, but of coexistence with the Mbya of Tekoa
Pyau (new place of habitation), who welcomed and included us as an Etar§ (relative in the sense

1 Possui graduacdo em Licenciatura plena em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Ciéncias Humanas
da Universidade Federal da Grande Dourados- FCH/UFGD. Atualmente ¢ académico do Mestrado em
Antropologia Sociocultural- {Linha de Pesquisa: Arqueologia, Etno-Historia e Patrimonio Cultural} pela
mesma institui¢do de ensino, com inicio em 2017. E membro do grupo de pesquisa do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ) GIPEDAS - “Grupo Iberoamericano para Pesquisa
e Difusdo da Antropologia Socio-Cultural”. Possui artigos publicados no Brasil e na Europa. Pesquisa arte,
memoria e cosmologia Guarani em Mato Grosso do Sul. Bolsista: FUNDECT/MS. E-mail: rosalvortiz@
hotmail.com

2 Graduado em Direito pelo Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN, 2004), Mestrado em Direitos Humanos
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that extrapolates social and biological) in the long
conversations in fisheries, hunting, work in the
Roxaro (to brush), in the paths traveled by the
farms, towns, neighborhoods, cities or Tekoas
(place to live) in other States; on moonlit nights
when he talked about the great narratives and
the festive moments of yore. It is also a Guarani
way of abstracting, analyzing everyday events or
events that can have effects on the day to day.

Keywords: Guarani. Land without Evil. Memory.

Antes da chegada do europeu ao novo
mundo, a terra era habitada por povos indigenas,
desconhecidos do velho mundo. Construiam a
sua histéria, viviam seus costumes, possuiam
cultura propria e especifica,
respeitando as normas advindas das aliangas

convivendo e

formatadas com os seres da natureza, sem
destoar dos ensinamentos e regras de suas
crencgas e tradigoes.

Desde que o europeu desembarcou na
nova terra, seu etnocentrismo nao lhe permitiu
a construgdo do outro como pessoa. A crenga
na sua superioridade, no modelo de civilizagao
ndo o deixava vislumbrar
gerando,
consequentemente, a negacdo do “direito do

crista-ocidental,
outra verdade que nao a sua,

outro”, conforme preceitua Dussel:

A conquista é um processo militar,
pratico, violento que inclui dialeticamente
o Outro como o si - mesmo. O Outro,
em sua distingdo, € negado como outro
e € sujeitado, subsumido, alienado a se
incorporar a totalidade dominadora como
coisa, como instrumento, como oprimido,
como encomendado, como assalariado
(nas futuras fazendas), ou como africano
escravo (nos engenhos de agucar ou
outros produtos tropicais (1993, p. 44).

Por serem povos desconhecidos com
0S europeus
assomados de um sentimento de perplexidade

costumes diferentes, foram

diante do que encontraram na “América

Selvagem”. As diferencas culturais deram azo as
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mais variadas interpretacdes sobre a identidade
do povo da nova terra, sendo considerados sem
alma, comparados a animais, a bestas, feras e
sabe la o que mais. O imaginario do europeu
primeiramente identificou o paraiso e depois o
transformou no inferno da conquista.

Constatada a diferenca, a perplexidade

nao foi exclusiva do europeu. O Guarani
estava tdo ou mais perplexo com o homem que
chegava do outro lado do mar, seus costumes,
seu modo de agir e pensar provocou verdadeiro
choque cultural, cujos resultados nefastos logo
marcaram a historia do povo Tupi e Guarani.
Com isso aniquilaram-se populacdes inteiras,
seja por resistirem a invasdo de seus territérios e
serem feitos escravos, sendo assim, empecilhos
a expansao de conquista do colonizador, ou por
nao resistirem as novas enfermidades trazidas

pelos invasores.

A busca por escravos indigenas fazia
0S europeus penetrarem cada vez mais no
interior das terras do novo mundo, provocando o
aceleramento dos deslocamentos, as migragdes
indigenas que, a época da chegada do europeu,
ja estava em voga.

De acordo com (SUSNIK, 1980, p. 09),
no século XVI, quando se iniciou a conquista da
América porportugueses e espanhais, os Guarani
encontrava-se em uma area compreendida entre
os rios Paraguai, Parana, Tieté, Uruguai, Jacui
e alguns assentamentos no Litoral Atlantico.
Conforme (MONTEIRO, 1998, pp. 476-477), do
Chaco até o atlantico, das capitanias do sul até
o Rio da Prata, a presenga Guarani abrangia, no
século XVI, uma area que corresponde hoje aos
estados brasileiros do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, Sao Paulo e Mato Grosso do
Sul, e ainda partes dos paises vizinhos, entre os
principais rios do sistema Parana-Paraguai.

Os
caminhadas Guarani aconteciam em primeiro

deslocamentos ou as grandes
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lugar por buscarem a Yvy Marde®y. Alguns
grupos desciam em dire¢cao ao nascente, outros
seguiam para o norte ou oeste. Cada grupo
com seu Nhandert ou Nhandexy; estes, por sua
vez, guiado pelos sonhos e visdes recebidos
de Nhandert Vussu. Caminhava-se por meses,
anos, na esperanga de chegar a terra sem mal,
do bem viver e por consequéncia a terra onde
nao se morre mais, estava posto em pratica o
Oguata Guassu (a grande caminhada rumo ao
paraiso).

O segundo motivo dos deslocamentos
era fugir das bandeiras, do aprisionamento, de
ser feito escravo, de perder a liberdade. Por isso
adentravam cada vez mais as matas ou terras
antes nao ocupadas e que, em alguns casos,
nao faziam parte do seu territorio. Esses grupos
Guarani, acossados, cagados, nao aceitaram
a cruz (viver junto aos religiosos europeus);
por outro lado, temiam a espada espanhola
e portuguesa, pois carregavam consigo as
marcas dos enfrentamentos e assim iniciavam
a caminhada em busca de nova terra. E, para
ilustrar esse processo de resisténcia que pode
ser visto atualmente, Século XXI, segue-se
uma foto do acampamento levantado na via de
acesso ao Tekoa Morotin:

Figura 1 — Acampamento levantado na via de acesso
ao Tekoa Morotin

Foto: Almires Martins Machado.

Assim, faremos uso ao longo do artigo,
do termo Guarani para me referir ao Mbya,

Revista Clovis Moura de Humanidades

porém os que sao chamados de Nhandeva sao
0s Unicos que se autodenominam como sendo
Guarani ou tupi guarani e assim é reconhecido
pelos demais indigenas, considerando que é
constrangedor e irritante para um Guarani ser
confundido como pertencente a outra etnia. Por
outro lado, pondera Pereira(2004, p. 02):

Os estudos etnograficos, etno-historicos
e linguisticos costumam utilizar o termo
Guarani como denominagao geral para
todos os grupos étnicos falantes dessa
lingua, em suas diversas variacoes
dialetais. O critério ndo é étnico, ou
seja, ndo expressa o etnénimo utilizado
pelo préprio grupo, nem reconhece o
sentimento de pertencimento exclusivo
associado ao pertencimento étnico,
mas se da exclusivamente a partir da
classificagdo linguistica. No caso de
Mato Grosso do Sul, onde convivem dois
dessesgrupos,umdelesseautodenomina
Guarani, mas € classificado como
Nandeva pela maioria dos estudiosos.
O segundo grupo € formado pelos
Kaiowa. Por conta da diferenciagcdo no
cenario multiétnico local, os Kaiowa néo
se reconhecem e nem aceitam serem
identificados como Guarani, contra a
insisténcia dos pesquisadores e outros
agentes indigenistas. Isto gera bastante
confusdo, pois a maioria das pessoas
classificadas pelos estudiosos como
Nandeva, insistem em ser reconhecidas
como Guarani, enquanto, por outro lado,
os Kaiowa recusam o roétulo geral de
Guarani, sob o qual sdo muitas vezes
englobados. O assunto mereceria
uma convengao entre os estudiosos e
indigenistas que atuam na regido.

A preparagao para essa caminhada se
inicia com o convencimento coletivo promovido
pelos sonhos e estes sdo recebidos diretos de
Nhanderu Vussu (nosso Deus maior), os sonhos
contados e interpretados por todos, preparam a
mente e espirito, 0 corpo é preparado por meio
dos rituais, do Jeroky (danga). Descrevemos
abaixo um ritual e aldeia ficticia, o momento
que antecede o Jeroky (danga) ou o Jeroja
(danga em circulos), que prepara o corpo,
porem com prerrogativas de fortalecer a mente,
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alma e o espirito. Tudo se inicia nos rituais que
sdo praticados nos Tekoa (lugar de morada),
nas Opys (casas
como no exemplo ficticio que se segue: Esta

rituais, de ensinamento)

anoitecendo no Tekoha, familias vado chegando
carregando seus apetrechos para passar
a noite dangcando, acompanhados de seus
filhos e estes se acomodam pela Opy (Mbya),
Ogajekutu/Ogapysy
(Guarani), a algazarra é total, com as criangas

(Kaiowda), Nhanderoga

correndo, rindo, outras chorando; cachorros
se encontram e se estranham, provocando em
seus donos gritaria para que cada animal volte
para casa. Enquanto ndo chega a hora, os
homens preparam e formam a roda do teréré
e as mulheres se juntam formando o circulo do
Kaa“y (tomar mate).

Passado algum tempo, contada as
novidades, feitas as apresentacdes e trocadas
as impressoes, algo parecido com informes
antes das reunides, todos tomam pé das noticias
no “jornal quente” como sdo denominado as
informagdes boca a boca, ficam cientes dos
ultimos acontecimentos locais, cada qual dando
seu parecer sobre os fatos considerados graves

gue aconteceram nas ultimas horas.

Se la ja houver Yvyrai“Ja (dono da terra),
este se adianta ao Nhanderu (nosso pai) e vai
verificando as condigcbes dos instrumentos
rituais, se a casa ja foi toda varrida, se o pote com
casca de cedro vermelho esta cheio de agua.
Em dado momento o Nhanderu e Nhandecy se
levantam, pegam o seu Mbaraka (chocalho),
pigarreiam, olham para todos e comega o
Jehovassa, para dar inicio a dancga ritual. Quase
sempre acontece de o mesmo exercitar o seu
Mbaraka (chocalho) por certo tempo diante do
Yvyra Marangatu (altar) e o Nhembo“e (oragéo,
encantamento) pode ser ou nao audivel a
todos. Caminha-se pelo terreiro da casa, em
circulo, terminando na frente do altar, fechando
o formalismo inicial do ritual. E, para ilustrar um
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pouco do ritual, tem-se na figura 02, um Nanderu
(Rezador) apresentando-se no XXIII Encontro
de professores Indigenas Guarani/Kaiowa:

Foto: Rosalvo lvarra Ortiz e Clotildes
Figura 02. Nanderu (Rezador) relatando que por néo

possui fenotipo Indigena, sempre foi considerado
“genérico”, durante XXIII Encontros de professores
Indigenas Guarani/Kaiowa na Aldeia Pirajui- Paranhos/
MS.

Observa-se na Figura 02 que os cantos
(mesmo que apresentados em outro contexto
nao ritualistico) e as dangas executados no
ritual Guarani, sdo caminhos através dos quais
0S mesmos viajam por e para outras dimensdes
onde se encontram as aldeias celestes, la
conversam com 0s ancestrais, com Nhanderu
Vussu, e todos os seres que porventura possam
encontrar no caminho dos espiritos, o visivel e 0
invisivel se visitam, iniciando o estabelecimento
de um futuro parentesco, uma rede social
espiritual vai sendo formatada.

Empunhado pelo mestre da ceriménia
0 Mbaraka (chocalho) se transforma em cetro
do poder e O Nhanderu (orientador espiritual)
o saber/fazer/caminhar, exercita-o, fundem-se
em um so6 corpo espiritual. O canto e a dancga
sdo as linguagens determinadas pelo ritmo dos
Mbarakas (chocalho), que estabelecem o elo
espiritual com os lugares celestes, morada de
Nhanderu Ete (deus verdadeiro). As dangas
seguem marcagbes ritmicas do maestro
Mbaraka aos seus dangarinos, acompanhados
pela batida dos Takuapu (bastdo de bambu)

das mulheres. S&ao basicamente dois ritmos
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na melodia dos Nhanderus e dos Yvyraija
(portador do bastdo de madeira), a primeira
acelerada e com forte marcacdo ritmica,
marcacgoes para simulacdes de lutas corporais,
fortalecendo o corpo, o espirito também se
revigora e potencializa o fervor religioso; o ficar
leve é para facilitar a caminhada ao mundo da
imaterialidade, € denominada de Jeroky Haté&; a
segunda € mais lenta, limpida, formal, solene, é
denominada de Ne“Engarai ou Jeroky Mbegue,
tem a premissa de encantamento, invocagao,
reveréncia, respeito, lamento. No caso das
mulheres o movimento do corpo € comumente
denominado de Syryry (deslizar) ou Kunha
Jeroky (danga de mulher); o caminhar corporal
dos homens segue uma performance pelo
terreiro da casa, € chamado em duas das suas
etapas de Nhemongu“E (esquiva lateral), e a
outra Nhemomixim (agachado, encolhido).

O grande cuidado nesta viagem espiritual
€ para ndo errar o caminho que leva ao destino
desejado durante o ritual ou a subida ao Teko
Amba (morada celeste), pode ser sem volta; as
palavras denotam o seu poder de agir, fazer,
transformar, trocar de estado da matéria para o
do espirito. O Guarani, quando percorre esses
caminhos em seus cantos rituais, pode estar
também dando nomes a lugares que ele e outros
ainda nao percorreram, sendo guiado por seu
Mbaraka, na ida e volta.

Esse caminho é de mé&o dupla, da mesma
forma que o Nhanderu (orientador espiritual)
sobe, pode permitir que espiritos descam e
iniciem caminhadas terrenas, passeando pelas
casas, por conta de o Mbaraka (chocalho)
e as Nhembo“e (oragbes, encantamentos),
ndo serem manuseados com entendimento,
discernimento e maestria. O Nhanderu pode
juntamente com o poder do Mbaraka e do
Nhembo“E (encantamentos), abrir e fechar o
portal do Tapé (caminho) espiritual. Podendo
permitir a vinda dos que estdo proibidos de
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passar para o lado de ca da existéncia, nesse
caso podera ser o inicio de desgragas, doengas,
guerras, mas colheitas, entre outros males.
Razao de no passado o feiticeiro ser queimado
vivo, por abrir o portal para os proibidos virem e
causarem mal no tekoa (lugar de morada).

Esta € a razdo da danca e o cantico
serem prolongados, porque a caminhada
alonga-se noite adentro e a esquiva praticada
no Jeroky Haté (ritmo forte), € porque no
caminho se trava lutas homeéricas, o espirito do
Guarani terreno, com habitantes/espiritos que
espreitam os caminhantes em diregdo a Teko
Amba (morada celeste), onde est&o situadas as
quatro principais Tavas, localizados nos pontos
cardeais da terra resplandecente, a Yvyju (terra

madura, dourada).

Dependendo para qual caminho o
marcador Mbaraka direciona o Nhanderu, é a
tava (aldeia) em que chegara, afinal de contas
€ necessario manter a troca de informacdes
entre os parentes moradores da terra imperfeita,
com o0s que ja moram na terra da perfeicéo. Por
meio dessas conversas, € que pode ocorrer o
aconselhamento para se retornar a terra onde

se tem o cordao umbilical enterrado.

Alga-se o0 voo da alma acima da copa
das arvores, como 0s passaros que migram
e tem um caminho no céu, assim o é com 0s
espiritos dos que viajam pelo Mbaraka, ha uma
rota, um caminho no céu. Essa caminhada tem
implicacdes religiosas, sociolégicas e juridicas,
enfatizando a horizontalidade e a verticalidade
desses movimentos, considerando a vida terrena
e a espiritual.

O Guarani precisa cuidar da alma, do
corpo, ambas se alimentam e precisam de
cuidados, considerando a crenga que possui
duas almas: a humana e a animal, deve estar
sempre atento ao equilibrio de ambas; a primeira
€ lugar da esperancga, bondade, realizacdes
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proficuas, a segunda é o lugar do mal, do
receio, do medo, do desequilibrio. Na primeira
repousa a divindade, razao do esforgo para que
a mesma tenha garantido o seu lugar na terra
onde nao se morre mais, alcangado pelo estado
de alma chamado de Aguyjé; na segunda reside
maldade, perigo, o risco de ser condenado a
ser um espectro que vaga na noite em forma
de Anguere (alma penada, assombragéo) ou
ser transformado em jepota (transformar- se em
animal).

O forte e latente desejo de alcangar o
Teko Amba (aldeia celeste), € o que alimenta
todos os seus esfor¢cos nessa empreitada, razdo
das dangas e canticos se prolongarem por dias e
quando percebido que o objetivo ndo esta sendo
alcancado, ao contrario que se distancia mais
do mesmo, entdo o sentimento de frustracéao,
desilusao, incapacidade, impoténcia diante de
sua fraqueza espiritual, conduz o guarani a uma
tristeza profunda. Esse estado de tristeza deve
ser dissolvido, ainda que seja necessario reunir
todos os Nhanderus (orientador espiritual) para
curarem ou trazerem de volta o que se perdeu,
distanciou do corpo, que nesse caso € a Anga
Aywvu (a voz da alma).

Mesmo que os Tekoas Guarani
atualidade estarem préximos a grandes centros
urbanos, ndo ha motivo para abandonar o
Nhandereko (modo de vida), ele se reinterpreta
e assume o seu locus na modernidade, como
forma de resisténcia e imanéncia; as crengas,
as narrativas/mitologia sao re-significadas, para
continuar resistindo a outros modos de fé. Nao
impassibilidade ou impossibilidade
decorrente de, mas que esta permite ao Guarani
valer-se de uma constante reedificagdo do seu
ser.

na

ha uma

Se hoje o nao indigena ocupou todos
os espacos fisicos, dificultando a caminhada
de antes, quando se acreditava que somente
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chegando ao oceano e atravessando-o, é que
0 guarani vislumbraria as portas da terra onde
ndo ha morte ou que seria o seu lugar de
destino. Hodiernamente, ele se re-territorializa,
se reinterpreta e quer se re-encontrar consigo
mesmo, nos lugares de onde um dia saiu. Essa
também constitui uma das razbes de retomadas
dos territérios tradicionais, € nesses espacos
que se prolonga a continuidade do ser Guarani,
enquanto ndo ocorre o cataclisma que prostrara
esse mundo, segundo a crenga guarani.

Enquanto isso ndo ocorre, tem-se a
necessidade de um espaco para viver conforme
0 mais préximo possivel do recomendado pelas
divindades ou o modo de vida dos antigos.
Portanto ndo importa as dificuldades para tomar
posse outra vez na terra que foi morada dos
antepassados, estar € o que importa por essa
razao a persisténcia que para os nao indigenas,
transforma-se em invasao de terras, “perigo”
ao estado de direito, uma inquietag&o juridica,
ameaca a propriedade, para o Guarani o que
ocorre € somente o retorno ao local de onde um
dia foi obrigado a sair, por forga quase sempre
do uso de armas de fogo.

O simbolismo da terra sem mal, continua
presente, porém com o foco reorientado na vida
terrena pelos dois principios do direito Guarani,
a solidariedade e a reciprocidade, centrada na
vida social; portanto € preciso apossar-se do
seu guara38, para dar continuidade as etapas
que levam Ao Kandire (ascengao da alma);
€ preciso entre outras coisas de alimentagao
especifica, consagrar a terra e as pessoas,
para retomar oguata39 espiritual e alcancar o
estado de espirito perfeito. O Mbaraka precisa
ser exercitado nos locais de origem, os canticos
precisam algar os caminhos do céu, a alma
precisa ficar leve. Se antes se acreditava que
poderia alcanga-la pela via terrestre, rumando-
se a leste ou oeste, atravessando o mar, hoje
se partilha o pensamento que o caminho € o
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espiritual, para tanto é primordial que tudo volte
ao seu lugar de principio, quase sempre ao
territério tradicional.

O territério para o Guarani tem a ver
com seu espaco existencial, onde assinala o
meio ambiente criador da sua identidade, das
suas relagdes sociais, onde vive ou tenta viver
plenamente a sua cultura, desenvolvendo a sua
politica, os seus meios econdémicos, culturais e
religiosos. Nao € apenas o lugar que serve para
morar, plantar rocas, cagar e pescar. E também
0 espaco da construgdo de redes e lagos de
parentesco. E o local onde serviu diuturnamente
os costumes, enfatizando aspectos importantes
da sua cultura. E também onde estéo enterrados
os antepassados, representando o poder sécio-
cultural. E o lugar onde cada planta, animal e
pedra, tem significado. E o ambiente onde
desenvolvem as formas de pensar, agir e ver o
mundo. O territério engloba todo o conjunto de
seres, espiritos, bens, conhecimentos, usos e
tradicdes. “E onde se articula define e mobiliza
as pessoas em torno de um bem comum e
religioso, garantindo a vida individual e coletiva”
(MACHADO, 2009, pp. 43-44).

E sempre a referéncia a ancestralidade,
a cosmologia e a rede de significacbes, onde
passado e presente estdo em constante sintonia,
vivos e mortos habitam o mesmo espaco, onde
estdo os herdis que povoam as histérias, sejam
eles vivos ou mortos (LUCIANO, 2006). Por meio
dos rituais qualquer terra pode ser guaranizada,
ressignificada, reterritorializada, curada, para
proporcionar a vida boa almejada. E, como
exemplo da importancia dos rituais, tem-se a
Figura 03 a sequir:

Figura 03- Originalmente publicado pela Revista
Euroamericana de Antropologia- Universidad de
Salamanca/Espanha, 2018, onde Rezadores Guarani
estar a receber um politico conhecido do Municipio de
Paranhos/MS. Isso demonstra todo o repertério e cuidado,
quando uma pessoa torna-se importante para a Cultura
Guarani.
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Foto: Rosalvo Ivarra Ortiz e Clotildes Martins Morais.

Os que tem poder associado ao Mbaraka,
os  Nhanderu/Karai/Opygua  (orientadores
espirituais homens) e Nhandecy/Kunha Karai/
Opygua (orientadoras espirituais mulheres) tem
presengca marcante no espago que percorrem
constantemente, os caminhos do que ¢
designado como yvay rapé (caminho do céu),
dia ap6s dia, persistindo no Jeroky (danca), com
Takua (bastdo de bambu ritmico) e Mbaraka
(chocalho), nesses caminhos onde humanos
e divindades repousam sob o mesmo teto no
amba, onde exercitam o Ayvu Nhe“é (palavra
alma), considerando os caminhos do céu é
possivel ver os seus rastos, do Nhandehovai
(leste) ao Nhandekupé (oeste).

O teko vai (a maneira errada de viver,;
ma conduta), € o maior entrave para alcangar a
perfeicdo enquanto humanos, porem o mal ndo &
inerente aos humanos, pode ser algo trazido por
outros humanos de lugares distantes, como se
fora uma doenga contagiosa, uma vez presente
vai sendo transmitido a todos, podendo ir de
Tekoa (lugar de morada) em Tekoa (lugar de
morada), razdo da proibicdo de certas pessoas
nao terem acesso aos locais de habitacdo do
guarani ou mesmo a um Tekoa.

Aprendendo o Teko Pord (bem viver;
maneira correta de viver) e exercitando-o, agrada
0s que moram no Amba (morada celeste), dessa
forma com as constantes visitagbes a suas
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moradas, logo reconhece o Guarani como seu
parente e com este estabelece a solidariedade e
reciprocidade, indo e vindo, descendo e subindo
ao Ambéa (morada celeste). O Guarani entédo &
revestido do Arandu Pord (bom entendimento,
discernimento), essencial para um dia ir de vez
para a terra onde nido se morre mais, sem que
para isso passe pela experiéncia da morte fisica.

No plano da vida terrena o exercicio é o de
viver 0 mais correto possivel, para nao se deixar
levar pela animalidade da alma, em contraste
0 que vale é o exercicio da humanidade, que
aproxima do modo de vida dos que estdo na
terra onde nado se morre. Lembrando que esse
modo de ser nao é exercitado por todos, com
dito linhas acima, faz parte do livre arbitrio.

E a condicdo da pessoa que conta, o
parentesco pode ser de lagos consanguineos ou
construidos nas relagdes estabelecidas ao longo
do Oguata (o caminhar), a construgcao da pessoa
€ condigcdo de reconhecimento como parente,
demarcando as nuances da sociabilidade,
identidade, solidariedade, reciprocidade com os
humanos ou com os ndao humanos; implicando
em estar ou ndo na memoria de quem visita e de
quem é visitado.

O esforgo fisico desprendido no Jeroky
(danga) resulta nos sonhos que Nhanderu
Tenonde (nosso deus primeiro) envia ao Guarani,
para que o mesmo saiba como proceder no
dia de amanha, mostrando as coisas que irdo
acontecer, € o futuro sendo revelado por meio
dos sonhos. Uma caminhada ou visita a uma
parentela distante pode e quase sempre inicia
com um sonho. Ocorre toda uma movimentagao/
preparagao para essa circulagao entre o lugar
onde se esta vivendo e o espaco entre o0s
Tekoas (lugares de moradas). Nessa caminhada
entre estes espacos fisicos uma pessoa ou uma
familia nuclear, pode chegar, ficar um dia e ir
embora no seguinte ou construira sua morada,
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fara uma derrubada de mata, plantara sua roca,
ficara meses ou anos vivendo ali. No caso de
quem é solteiro, pode constituir familia e entao
0 seu local de partida passa a ser seu ponto de
visita, saindo de vez em quando para visitar e/ou
recebendo visitas de seus parentes.

Quem sai de um Tekoa (lugar de morada),
hoje, pode retornar no dia seguinte, no proximo
més ou no préximo ano, ndo se sabe quando
e nem para onde um novo sonho o conduzira.
Sabe-se que todos em algum momento da vida
ou em diferentes momentos, terdo que viver essa
experiéncia. Aqui comego a delinear o Oguata
(caminhar), como um conceito de vida guarani.
Hoje ndo se faz caminhada em grande numero
de pessoas, invisibilizou-se esse movimento.

Caminha-se aos pares ou familia nuclear,
por vezes delineando a rota, preparando o
caminho para os demais que poderao vir aos
poucos; os membros de um Tekoa podem
“‘movimentar-se” para outro, sem que se perceba
tal agao e este por vezes é apenas um ponto de
passagem e nao de fixacao, considerando que o
caminhar ndo se formata sem intencionalidades.

Nas caminhadas exercita-se um saber/
fazer, um conhecer, um aprendizado, pois como
dito no inicio, o Mbaraka (chocalho) é a agéncia
de conhecimentos, orientador por onde se deve
seguir nos caminhos espirituais. Caminha-se por
diferentes lugares, adentrando-se segredos da
botanica; fauna e flora sao esquadrinhadas, no
caso de dancas para cura, diferentes esséncias
assomam-se para compor o conjunto de um
conhecer para saber/fazer.

N&o é simplesmente um caminhar, € uma
forma de alcancgar a saude, vida saudavel, ter
conhecimento, ndo basta somente a vida em si,
€ preciso que ela flua, assim como a agua de
um rio. E claro que as formas de conceber as
cosmologias transformam-se nesse percurso,
incabivel a procura

sao reestruturadas; é
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por uma tradigdo pura, elas séo legitimadas
por seus atores, para isso tem autonomia,
independéncia tenaz, idoneidade para ser ele
mesmo, praticar sua crenga com consciéncia
do divino ou em busca de serem iguais as suas
divindades. Ainda nos dias atuais, tem uma
exceléncia em esconder a sua religiosidade, que
como antigamente, desliza por sobre as ondas
do segredo. Por isso, para guardar segredos,
conhecimentos indigenas sdo necessarios, 0
que fez emergir os docentes indigenas que
retornam para lecionarem na Aldeia. Logo, eles
sao organizados e optaram por partilhar mais
conhecimento através do XXIII Encontro dos
professores, conforme imagem a seguir:

Figura 04: Artesanatos Sagrados Kaiowa e Guarani,

durante XXIII Encontros dos Professores Indigenas
Guarani e Kaiowa na Aldeia Pirajui em Paranhos, MS.

Foto: Rosalvo Ivarra Ortiz e Clotildes Martins Morais,
2017.

A religiosidade e os conhecimentos
tradicionais associados ou nao a biodiversidade,
foram e sdo constantemente recriados e
reorganizados, ressignificados.
processo simples, considerando que agrega em
seu bojo toda a cosmologia do ser que redunda

na vida Guarani, na construgao da pessoa.

Ndo é um

Com os primeiros sinais da alvorada
termina o Purahei Puku (cantico longo), o corpo
extenuado, suado, pela longa caminhada de
ida e volta aos territorios celestes, o Nhanderu
(orientador espiritual) e todos os que participaram

Revista Clovis Moura de Humanidades

da danca se sentam para saudar o sol, ndo que
ele seja mais divino que qualquer um dos que
ali estao sentados, mas porque ele € o irmao
Kuarahy (sol), o Etaréa (parente) que esta no céu,
marcando uma trajetéria que pode ser seguida
por qualquer um de seus irmaos terrenos e
por ser segundo as narrativas quem trouxe ao
mundo a harmonia.

Ao receber os sonhos, pode estar
entre eles o retorno ao territorio tradicional
ou orientacdo para que se va a uma direcao
determinada, razdo do inicio das preparagoes
para a caminhada em direcdo a terra que foi
morada de seus antepassados ou de outra
que seja terra de abundancia ou simplesmente
empreender Guata Byky (caminhada curta),
visita aos etara (parentes) da regiédo, do pais ou
ainda dos paises vizinhos, como a Argentina,

Paraguai, Uruguai e Bolivia.

Para compreender melhor como esse
processo flui, discorrerei sobre nuances da
educacao guarani, da qual pouco se tem falado
e quando mencionada foi mostrada do ponto de
vista de alguém de fora da légica guarani, dado
0 pensar, saber, fazer, que caminha ao longo
do tempo, mantendo-se vivo no dia a dia dos
Tekoas (lugares de moradas).

Educar € inserir o ser guarani nos
caminhos do pensar, do saber, do fazer, do
sonhar cujo objetivo € alcancar o bem viver, o
Nhandereko Amba (o modo de vida do celeste),
ser um Ava‘Ete (guarani verdadeiro, pleno), o
futuro é/era entendido nesta concepcéo, nao no
sentido de sucesso na vida e sim de alcancgar
a plenitude do ser guarani. O futuro nao é
concebido na esteira do utilitarismo tempo/

trabalho.

O Guarani se imagina como um fio na
grande teia da existéncia, para tanto € preciso
se manter conectado, é preciso educar-se. Estes
ensinamentos perpassam pela preparagéo/
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ensino do corpo, da alma e do espirito, pois
cada um destes é responsavel por desdobrar os
sentidos, que na experiéncia vivida redunda no
Teko Vai (vida ma) ou no Teko Poré (bem viver).
Em razdo dessa concepcao assim narra Daniel
Munduruku:

E, portanto, necessario valorizar o proprio
corpo e da a ele os instrumentos para
que possa cuidar da gente. Assim, € de
extrema importancia conviver com meu
grupo de idade por ser ele que me vai
“guiar”, dar um norte para as descobertas
que meu corpo infantil precisa fazer.
E nesta convivéncia que a crianca
indigena vai treinar a vida comunitaria
como uma necessidade impar para sua
realizagao e compreensao do todo. Além
disso, vai oferecer-lhe o olhar para seu
entorno e descobrir que os sentidos,
junto com os comportamentos que eles
vao criando, representam sua Unica
seguranca e garantia de sobrevivéncia
contra os perigos que a floresta traz.
Ao descobrir estes vazios que o corpo
possui a crianga indigena ndo vé com
desprezo a necessidade de adquirir
conhecimentos complementares. Ao
contrario, ela percebe como é importante
deleitar-se com eles num processo de
aprendizagem que passa pela leitura do
entorno ambiental. Vai compreendendo,
entdo, que o ambiente a ser observado
vai deixando marcas que dao sentido
ao seu ser crianga e a sua propria vida.
Entende, entdo, que o uso dos sentidos
confere sentido as suas agbes: ganha
sentido a leitura das pegadas dos
animais, do voo dos passaros, dos sons
do vento nas arvores, do criptar do fogo,
das vozes da floresta em suas diferentes
manifestacdes. Conscientiza-se de que
andar pela mata € mais que um passeio
de distragcdo ou diversao; que subir na
arvore € mais que um exercicio fisico;
que nadar no rio € mais que brincadeira;
que produzir seus brinquedos é mais que
um desejo de satisfacao; que ficar horas
confeccionando a cultura material de sua
gente € mais que uma necessidade. A
crianca vai, aos poucos, entendendo que
no seu corpo o Sentido ganha vida. Suas
agdes sao norteadas pela auséncia que
mora em seu Corpo e que precisam ser
preenchidas por aquilo que da razao a
sua existéncia (2009,pp. 21-29).
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Muito antes de o nao indigena aportar
em nossas terras e com ele a escola, todos os
povos indigenas tinham por muito certo a sua
pedagogia e metodologia de ensino, sendo
o0 principio mae educar para ter um adulto
consciente de seus deveres para com 0 seu
povo, sua familia nuclear ou a familia extensa
a qual pertence; o respeito as narrativas de
criacdo e a natureza. Os meninos desde tenra
idade iniciavam o aprendizado com todos os
homens do povo a qual pertencia, a crianca
aprendia por imitacdo; todos os momentos de
aprendizagem consistiam em aulas tedricos —
praticas, assim era o cotidiano com as criangas,
todos os adultos ensinavam-lhes, eles ndo eram
filhos de tal indigena, mas da comunidade.

A sala de aula era a grande e exuberante

mae natureza, o0s conhecimentos sobre
astronomia, fisica, biologia, geografia, historia,
filosofia, botanica, eram ensinadas nas cagadas,
pescarias, excursdes de coleta de frutas, raizes
e as de exploracdo do territorio pertencente
a aquele povo; a noite, os ensinamentos
continuavam ao redor da fogueira ou nas Oga
Djekutu e Oga Pycy (Kaiowa), Nhanderoga
(Guarani), Opy (Mbya), durante as festas, rituais
e a cada momento novas licdes ensinadas;
da mesma forma as meninas perfaziam o seu
aprendizado com as mulheres da comunidade,
ela era/é filha de muitas mé&es, ensinada nos
deveres e obrigagbes de uma futura mulher e
esposa guarani, com énfase na sua fungéo
politica de sustentacdo das bases familiares que
compunham os tekoas (lugar de morar) guarani,
assim como a sua participacdo nos rituais

religiosos.

A premissa desse aprendizado € tornar a
crianga um adulto capaz, de ser independente,
obter o seu sustento/alimentacdo sem ajuda de
terceiros, trabalhar para o bem comum de sua
comunidade e estar pronto para o casamento no
final do aprendizado, que se dava com rito de
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iniciacao, quase sempre coincidindo com o inicio
da puberdade; apds iniciado passa a pertencer
ao circulo dos adultos, isso por volta dos doze
ou treze anos.

A educacido era direcionada para a
convivéncia em um espago de igualdade, n&o
se excluir pessoa alguma da vida social (a n&o
ser por razdes explicitas), segundo os moldes
daquela comunidade em razao de procurar
potencializar na pratica cotidiana, as bases de
uma sociabilidade, na qual as relagbes sociais
expressam o reconhecimento do individuo na
condicdo de sujeito de direito no ambito da
comunidade e, portanto, de igual.

E inerente ao processo de reconhecimento
da trajetoria dos homens e mulheres, como
Ava‘Etes, ser portador do poder da palavra.
Com o passar do tempo, na medida em que
corresponde a necessidade de aprendizagem
permanente, propria para a determinagdo do
individuo, na construcdo da pessoa, o que foi
crianga, vai se tornarumdos Tamébi(avd) ou Jary
(avo), o sabio(a), detentor(a) do conhecimento,
as bibliotecas vivas do povo, ascendendo ao
status dos mais respeitados da comunidade.

A educacgao do corpo esta presente em
diversos dominios da vida social, compreendidos
do corpo,
construgdo da pessoa, a logica do raciocinio

através da nocdo Guarani na
€ que as relagbes ocorrem entre corpos, que
este ndo é um corpo pronto e acabado, no qual
estdo as marcas com pertinéncias culturais ou
investidos de significados culturais, forjado,
constantemente moldado, retocado, suscetivel
a transformagdes conforme é educado.

A aparéncia do corpo reflete diferentes
da pessoa,
aproximacodes e distanciamentos que redunda

influéncias na  construgao
em um Rete Asy (corpo imperfeito, doente), vai
(feio), poriau (triste, pobre, necessitado), kaned

(cansado), refletindo as caracteristicas do Teko
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Vai (vida ma) ou mbarété (um corpo forte), pora
(belo), Vevui (leve), Pya“é (rapido), indicando as
nuances do Teko Pora (bem viver).

Ndo € minha intencdo aqui aprofundar
questbes sobre a mutacdo corporal como o
Jepota, a transformacédo do corpo humano em
corpo animal ou o Jaguyje, onde a alma humana
alcangca a divinizagdo ascendendo ao Teko
Amba (morada celeste). Ndo pretendo adentrar
pelos caminhos da dualidade: humanidade e
a animalidade; embora seja evidente a sdcio-
cosmologia Guarani, no sentido de superagéo/
equilibrio da vida terrena e o desejo de atingir
a terra onde ndo se morre mais. No caminhar
se vivencia a experiéncia de uma humanidade
em constante aprendizado, a experiéncia da
construcdo da pessoa, evidenciando a ténue
linha que separa a instabilidade/equilibrio,
mutabilidade/estabilidade, no modo de ser
guarani que identifica, diferencia os que sé&o
Ava“Ete

(guarani verdadeiro), dos demais humanos e néo

“verdadeiramente humanos” ou

humanos, estabelecendo ou ndo parentesco.

Sao aprimoradas as qualidades do
Oikua“a Japyxaka (saber ouvir), Nhe‘E Kua“a
(saber falar), seja na linguagem formal, religiosa
ounacoloquial e Exa Kua“a(saber ver, perscrutar,
interpretar), emprestando um sentido ao mundo
em que se vive, estabelecendo a diferenca
primordial entre os humanos e ndao humanos: a
virtude de auto perceber, pensar/refletir e julgar/
avaliar seu modo de vida, sinalizando ou ndo na
busca de um novo caminhar.

Assim essas qualidades originam o
Mba“Ekua‘“a (saber fazer, domesticar algo), e
este exige que primeiramente se delineie a nogao
do termo Arandu (conhecimento, boa ciéncia),
que permite ao guarani caminhar e estar bem
onde quer que seja, sem que assim venha a ter
maiores problemas, seja na sociabilidade com
outrem ou ainda sobressair-se em quaisquer
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dificuldades que se apresente diante do mesmo,
€ saber aproveitar e transformar cada situacao
mesmo que conflitante, a seu favor.

No entender de Melia(2001) explora duas
expressdes em sentido seméantico significando:
Arandu (sentir o tempo) e Arakua“A (conhecer
o tempo); traduzindo o termo Ara como sendo
o tempo guarani, que n&o se trata do tempo
cronoldgico, mas do mundo cosmoldgico,
de
(1639/1876), para quem o termo ara, é traduzido
como o tempo- espago guarani e conjugados

com o verbo, - andu (sentir os sentidos), forma

holistico. Socorrendo-se Montoya

entdo a expressao Arandu. Dessa forma
entendo que o termo Arandu, abre caminho
em que é possivel estabelecer um dialogo com
Tim Ingold (2000; 2004; 2005; 2010). O autor
considera a aproximacao dos sentidos com a
percepcao/relagdo dos seres humanos com o
ambiente. Entende o conhecimento humano
como a qualidade e capacidade de captar e
reconhecer sinais, pistas, indicacbes que se
apresentam ao ser humano, assim como &,
ao longo da caminhada do guarani, portanto,
desenvolve habilidades para responder com
rapidez e precisdo, em razao de saber captar,
identificar, classificar o que se apresenta, pois
para um guarani esses “fenbmenos” podem
assumir o significado de Mbojera (criar-se
por si mesmo). Dessa forma, essa percepg¢ao
pelo
associado a biodiversidade,

envereda conhecimento tradicional
implicando em
como (re)conhecer plantas, animais e o territorio;
dominar as técnicas de caca, pesca; construir
casas, plantar rogas; estabelecer aliangas seja
com humanos ou ndo humanos, por isso mesmo
um mecanismo de mediacdo e transito entre

mundos.

No ritual de passagem durante o qual o
Guarani deixa de ser crianga, para ser adulto,
marca também o inicio de outro processo, isto
ocorrendo no intervalo que vai dos 13 e 18
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anos, seu corpo estd quase formado na sua
totalidade, carregando as marcas da etnicidade,
pertencimento com identidade, educado nas
técnicas e nos caminhos que lhe permitem a
sobrevivéncia fisica. E a marcacdo que indica
certo amadurecimento; uma independéncia
que lhe vale adentrar em outro momento, o
aprimoramento da arte do cognitivo: a educagao
da mente. No corpo esta a vida, porém a mente
€ que vai dimensionar e potencializar o sentido
da vida do individuo enquanto um fio da teia na

trama do coletivo.

E o caminho que leva a pensar/apreender
a légica da ressignificagéo, de tudo que o cerca,
conforme o que lhe foi ensinado ao longo de
sua vida. Analisa o caminho percorrido pela
cultura no passado, dos inumeros locais por
onde “passearam”, valendo-se de instrumentos
empoderados no presente; inquire sobre as
nuances da sua cultura na atualidade configurada
no espago da memoria; atualiza, incorpora
novos conhecimentos em busca de respostas e
parametros as novas demandas nascidas com a
chegadadooutro (ndoindigena), portadorde uma
|6gica diferente da sua. Aqui nos deparamos com
o saber/fazer/indicar caminhos de significacdes
com a presenca atuante dos contadores de
historias. O passado revivido no presente, o
passado memorial que nao permite esquecer
a forca do sonho, o caminho que leva a terra
madura, da perfeicdo. Nesse educar promovem
as leituras e releituras, interpretacdes/traducoes
do que foi, se constituindo na circularidade do
tempo passado/presente, como é/deve ser o
modo de vida guarani.

Dessa forma se alcangca os proximos
“estagios” do aprendizado guarani: (1) Arandu
Poréd (conhecimento bom, boa),
considerando que o saber/fazer estava nas
maos de Nhanderu Mba‘e Kua“a (nosso pai
detentor do saber fazer). (2) Nhe"E Pora/Ayvu
Nhe“e (palavras boas/a alma é a palavra), que

ciéncia
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é caracteristica de um bom orador, significando
prestigio, poder poder
politico. Embora seja traduzida também por

de convencimento,

palavra sagrada, este adjetivo somente se aplica
quando sao proferidas na Opy (casa de ritual),
ocasionalmente fora dela.

Segundo Fredrik Barth (1998), um grupo
étnico € um tipo organizacional que se utiliza
de diferengcas culturais para fabricar e re-
fabricar sua individualidade diante de outras
com as quais esta em processo de interacao
permanente. O estabelecimento de fronteiras
étnicas ocorre de forma situacional e relacional,
por forca do contato com diferentes grupos
étnicos. Os tragos culturais empregados para
estabelecer as fronteiras entre os grupos séo
chamados de sinais diacriticos, que podem ser
sinais manifestos como a lingua, a vestimenta,
a religido, a alimentagéo, entre outros. Os sinais
diacriticos sao estrategicamente escolhidos
pelos membros do grupo, com a finalidade de
estabelecer a diferenga com os outros grupos e
afirmar sua individualidade.

Assim os membros de um grupo étnico
utilizam-se de categorias de classificagao,
identificacdo, incorporagao e exclusdo, com a
finalidade de organizar a relagdo dos grupos
que se encontram em contato. Sdo membros
de um grupo étnico aqueles que se identificam
e sdo identificados como tais, constituindo
uma categoria distinta de outras categorias
da mesma ordem. Trilhando os caminhos da
afirmacgao de Barth que os grupos étnicos estao
intrinsecamente ligados por meio das relagdes
sociais, sem perder, no entanto a sua identidade
étnica, embora estas fronteiras sejam marcadas
pela observagdo ou nédo de valores culturais,
determinados pelo grupo em questao, por meio
de seu modo de pensar, da construgao de
sua pessoa, embora exprima valores culturais
comuns, por si somente ndo determina uma
identidade, um pertencimento étnico.
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Dito isto sinalizo para o fato de que néao
existe um guarani genérico, provavelmente tal
ocorra mais em razao de uma classificacido
linguistica, considerando que a etnicidade
se constitui por meio da autodeterminacao e
reconhecimento pelos demais como sendo
de tal

pertencimento. Dessa forma ha trés etnias que

povo ou etnia dado os signos de

continuam denominados pelo rétulo geral de
Guarani, enquanto os mesmos se reconhecem
como sendo, Mbya, Kaiowa e Guarani e/ou Tupi
Guarani, é a forma como se autodenominam no
cotidiano, embora essa generalizagao ja esteja
sendo quase “superada”, causa em algum
momento equivoco interpretativo.

Em razdo de a memodria histérica Guarani
caminhar por um vasta regiao territorial, € esse
0 espago de Aguatahape (por onde caminho/
viajo) ou Aguatava Rupi (por onde caminhei),
nao de fixacdo, mas de morar/estar. Este espaco
geografico é considerado como um territério de
percursos ou de caminhos a serem trilhados.

Pensando sobre o lugar da memodria, ela
nao se prende somente ao espago fisico, onde
naquele momento se esta. Penso que essa
l6gica encontra assento na figura do “homem-
memoria” (LE GOFF, 1996, p. 427), o guardiao
da memoria coletiva entre os povos sem escrita a
moda ocidental, € a memoria histérica guardada
e que caminha com a pessoa do guarani5O.
Caminhar € um dos modos de ser desse povo e
porque tudo que tem vida e alma, sempre esta
caminhando.

Considerando a Nemofiare (familia
extensa, descendentes) é a Jary“l (avd) e o
Taméi (avd) que se investem na fungdo de
narrar acontecimentos
passados, estratégias empregadas em guerras,

acontecimentos memoraveis, grandes feitos

repetitivamente  os

de herdis/guerreiros, significados dos preceitos
religiosos, quemeram/é os “outros” das cercanias
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do territério; discorrem sobre os dissensos
internos, guerras contra outros povos, a pratica
da arte marcial Xéndaro (guerreiro), casos de
inocorréncia em tabus religiosos, as histérias
de quando os animais eram gente e dos Mbya
Guarani que se transformaram em animais.
Aconselham os membros da comunidade, mas
principalmente os mais jovens sobre qual a
decisao mais apropriada para tal caso, como € a
ética ou o comportamento, a postura no ambito
da vida familiar.

Seus aconselhamentos abrangem
orientam as agdes de trabalho, nas rogas, na
escola, nos casamentos, nas viagens, nos
desentendimentos e nas separagdes conjugais
e em toda a sociabilidade a ser praticada no
espaco da aldeia. S&do eles que tratam dos que
apresentam alguma enfermidade e administram
os cuidados com as parturientes assim como

prescrevem os cuidados poés-parto.

Elaboro algumas consideragdes sobre
o caminhar, sem querer contrapor, porém,
ponderando com ressalvas aquela construgao
de imagem que frequentemente aparece na
etnologia contemporénea, induzindo a pensar o
Guarani como um povo que beira o fanatismo
religioso, em busca da terra sem males, como
querendo “justificar” ou “argumentar” sobre
a razao das caminhadas, seja em sentido
simbalico ou real.

Protesto considerando que os estudos
neste sentido demonstram ou induzem a um
pensamento com caracteristicas de negativar
ou algo sombrio em relagdo a essa constante
religiosa, afinal é o ciclo da vida guarani ou a
vida guarani na caminhada, € a propria memoria
ancestral em movimento.

O sentido de negativar provavelmente
advém de projetar no “outro” indigena ou povos
indigenas, uma concep¢ado que foge a sua
l6gica, de pensar e ver o mundo, enviesando a
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cosmologia indigena reduzindo a hermenéutica
ndo indigena, com isso diminuindo a ideia de
“fixar’, “sedentarizar’, “civilizar”’, estabelecer
limites a uma caminhada. Nao se dar conta disto
€ 0 mesmo que aprisionar, impondo o Guarani
ao carcere privado, que quase sempre vem na
forma de arame farpado, sdo caracteristicas
gritantes que conformam a Yvy Axy (terra

imperfeita, ma, cheia de males, doente).

Por outro lado, ha uma heranga legada
pela taxonomia da antropologia cultural, quando
buscava levantar dados sobre a aculturacéo,
assimilagao, mestigagem, em especifico no caso
do guarani, etnografias como de Egon Shaden
(1969 e 1972), projetavam uma “perda” cultural
que permanece até os dias atuais, nas sentencas
“indio puro” ou “vocé n&o é mais indio”, discursos
com os quais, convivemos cotidianamente e que
reafirmam a visao etnocéntrica sobre o outro,
diferente.

Quando levado extremo da
comparagao entre as parcialidades, Mbya,
Nhandeva e Kaiowa, pelos nao indigenas
que de alguma forma tem ligagcdo com os
mesmos, referenciam o Mbya, como sendo
os mais ‘religiosos” ou que seja portador de
caracteristicas que o tornam mais “tradicional”

“auténticos”. Essa

ao

ou que seriam mais
mbyaicizagdo intenta a construgdo de uma
etnologia guarani, tendo como pressuposto ou
ponto de partida os Mbya guarani, esquecendo
que os demais estdo vivendo “disfargcados” de
branco e para sobreviver, recriam, ressignificam
sua identidade e o modo de ser, conforme as

adversidades se apresentam.

Portanto, a partir deste registro etnografico
apresentamos outra faceta que se mostrou e
mostra repleta de encontros e desencontros,
encantos e desencantos, identidade e alteridade,
diferenca e desigualdade, povo aculturado

e tradicional, cultura que conecta ou separa
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pessoas, sujeitos, por meio de marcadores
étnicos, inibindo as especificidades de cada
etnia, reforcando o olhar etnocéntrico sobre
o outro, diferente. Assim, com esta descricdo
propusemos apresentar o diferente como
diferente, nem melhor e nem pior, apenas um
diferente que precisa de mais respeito.
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MERCADO CAPIXABA DE ARTESANATO DE VITORIA (ES): UM ESPACO
CRITICO, REFLEXIVO E INSTIGADOR A FOTOETNOGRAFIA

Marcelo Calderari Miguel'

Vitorino Fontenele Freire?

RESUMO

O presente ensaio fotoetnografico busca expor parte das pegas provenientes do oficio de artes&os
capixabas, mais especificamente aqueles que trabalham com arte e artesanato alternativo, utilitario
e decorativo no Mercado Capixaba de Artesanato na Regidao Metropolitana da Grande Vitéria. Bem,
como despertar uma reflexdo sobre o espago do Mercado Capixaba, através de sua historia e
importancia para a cidade, como lugar de memoria e apresentar como ele esta sendo utilizado hoje.

Palavras-Chave: Ensaio Fotoetnografico. Artesanato. Mercado Capixaba.

ABSTRACT

The aim of this Photoethnography is to show the Capixabas’ artcraft, especially that alternative, utility
and creative artcraft from Artcraft Capixaba Market at Vitdria city, Espirito Santo State, located in
Brazil. And to make a reflection about the Capixaba Market space, through its history and importance
as a memory place to the Vitdria city, specially how this Market is occupied today.

Keywords: Photoethnography. Artcraft. Capixaba Market.
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Publico TBN.
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APRESENTAGAO

O Mercado da Capixaba nasce no mesmo
local e ano na entdoAvenida Capixaba - dai talvez
0 nome - depois rebatizada Jerbnimo Monteiro.
O Mercado da Capixaba se investia da missao
de ser o principal centro de abastecimento
alimenticio da capital do Espirito Santo que,
posteriormente, foi para o bairro Vila Rubim. O
novo mercado Projetado pelo arquiteto Joseph
Pitilick e construido para substituir o antigo
mercado municipal, foi aberto em 1926 e com
os aterros realizados na mesma época perdeu
a sua ligacao direta com as areias da baia de
Vitéria. Possui formas ecléticas e neoclassicas;
€ tombado em nivel estadual, o prédio hoje esta
cedido sobre o regime de comodato pelo Estado
a Prefeitura. Ocupa uma area de 2.227,84
mil metros quadrados, uma quadra inteira no
centro histérico de capital, delimitada pelas ruas
Desembargador O’Reilly e Arariboa e pelas
avenidas Princesa Isabel e Jerénimo Monteiro
(SIDEKUM, 2003; ABUNDIZ, 2006).

O segundo pavimento do Mercado
Capixaba ja abrigou um hotel, a Radio Espirito
Santo e em 1996 ocorreu a inauguragdo nesse
espaco das instalacdes da Secretaria Municipal
de Cultura onde funcionou até 2002, quando
ocorreu o incéndio naquele local.

Desde o incéndio de 2002 a ambiéncia é
marcada pela decadéncia, e apesar das reformas
0 espago nao conseguiu mais conquistar vigor.

O mercado reune a producao artesanal
dos municipios da Grande Vitéria e de outros
do interior, tais como: Marataizes, Itapemirim e
Sado Mateus. Sao duas sec¢des separadas por
uma breve passagem. De um lado, utilitarios
de cozinha, mesa, quarto, sala e artigos de
vestuario. Do outro, objetos decorativos e de
jardinagem.
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Na secao dos utilitarios, cestas, redes,
sandalias de couro estdo improvisados em
estantes e mesas de ch&o. Livros velhos e
empoeirados se acumulam noutra estante e
em caixas; ao lado, vinis antigos empilham-se
em caixas de plasticos, numa mesa que reune
até os vetustos videos e fitas cassetes. Tapetes
pendurados na parede pontilhada de pregos
enferrujados parecem existir ali desde sempre.
Uma parte serve ainda de abrigo para carrinhos
de agua de coco.

A secdo de decorativos, que reune
canecas, vasos de barro e artesanato de concha,
logo

vilipendiada pela parede lateral: uma mancha

estd disposta com alguma dignidade,

verde e umida se impde entre a estante e o teto.
O mofo também atinge a parede do depdsito
de uma das lojas da frente, localizada acima do
escritério do mercado de artesanato. A loja foi
fechada, o depdsito idem.

Em uma manha, no més de junho de
2017, quatro senhoras adentraram no mercado.
Pareciam turistas. Uma carregava um iPhone
nas maos, tirou meia duzia de selfies. Passearam
com os olhos com alguma curiosidade pelos
produtos. Uma permanece em frente as cestas
€ manuseia uma aqui, outra ali; outra olha as
colheres de pau e outros utensilios de cozinha.
Seguem para as empoeiradas estantes de ferro
com lembrancinhas. Novamente, apenas olham,
para ir embora sem demonstrar entusiasmo.
Carregavam no olhar uma breve nostalgia, talvez
até mesmo certa decepcao pelo fato daquele
espaco de cultura estar tdo descuidado.

Houve promessas de reforma dos
prefeitos Luiz Paulo Vellozo Lucas, Jodo Coser
e a intencdo prefeito Luciano Rezende em
transformar o mercado em polo gastronémico.
A Secretaria Municipal de Cultura de Vitdria

confirma que ha um projeto da atual gestao de
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tornar o prédio um complexo gastronémico, cultural e artistico, que inclui a parte urbanistica das
calgadas, da fachada e a cobertura, que ja esta pronto e em processo de captagao de recursos para
sua execucgao.

Na produgcdo do Artesanato Capixaba podemos citar: a tecelagem, ceramicas, fibras,
trancados, objetos em coco e madeira, trabalhos com conchas e sementes e como destaque
podemos citar a panela de barro, produzida pelas mulheres da regido de Goiabeiras, que herdaram
essa tradigao dos indios.

Acredita-se que a atual Administragdo Municipal, ndo vai permitir que o Mercado Capixaba
de Artesanato, considerado um bergo de referéncia do mercado de artesanato na cidade de Vitéria,
passe a fazer parte apenas das reminiscéncias historicas capixabas. Assim, finalizamos esta
apresentacao, cientes do muito que ainda se tem a pesquisar e escrever, bem como problematizar,
no que se refere ao turismo de negdcios e de experiéncias, tendo este como um ponto de iniciagao
destareflexdo. Logo, convidamos vocés leitores(as) a passearem conosco pelo Mercado Capixaba
de Artesanato de Vitoria (ES) através deste Ensaio Fotoetnografico, ressaltando que todas as
fotos sdo do nosso acervo pessoal:
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e G Pl oW

oto Apessoal, 2017
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Foto: Acervo pessoal, 2017
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DA FRAGMENTAGAO DA NATUREZA A ANALISE INTEGRADA DA PAISAGEM

Francilio de Amorim dos Santos'

Tatiany Soares de Araujo?

RESUMO

A Geografia, como as demais ciéncias, foi marcadamente utilizada como instrumento de
concretizagdo de interesses burgueses, particularmente fornecendo conhecimento de determinados
lugares as grandes nagdes, o que possibilitou incrementar a navegagao. Nessa otica, estudos
voltados ao conhecimento dos pressupostos teodrico-metodolégicos que deram suporte ao
surgimento e a sistematizagdo da Geografia tornam-se essenciais. Nesse cenario, os objetivos do
presente estudo foram identificar e refletir sobre os pressupostos que permitiram a sistematizagao
do conhecimento geografico e, ainda, os elementos que possibilitaram a transicdo dos estudos
fragmentados a abordagem sistémica como método para anadlise integrada da paisagem.
Dessa maneira, cabe salientar que a Geografia perpassaram-se distintos métodos de estudos,
inicialmente com forte influéncia do conhecimento cultural e, portanto senso comum. Seguiu-
se a essa 0 meétodo positivista, cuja otica estava alicercada em uma linguagem geométrico-
matematica, onde a Geografia particularmente organizou-se de forma fragmentada, cujos
estudos vislumbravam somar cada elemento para chegar a totalidade. Esse cenario resultou em
um processo de dessacralizacdo, onde a natureza era vista como passivel de ser conhecida e
dominada ou mensurada. Posteriormente, a Geografia foi sendo inserida numa nova visao de
mundo, o paradigma holista, que buscava integrar o inorganico e o orgénico. Nesse cenario,
podem-se destacar duas possibilidades, quais sejam: a Teoria Geral dos Sistemas (TGS),
embasada no holismo e na interdisciplinaridade; e o paradigma da complexidade, que se propde
a buscar um pensamento unico e complexo. Depreende-se, desse modo, que a Geografia exibe
distintas possibilidades em relagéo ao estudo dos fendbmenos que perpassam o espago geografico.

Palavras-chave: Fragmentacao; Teoria Geral dos Sistemas; Complexidade.
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ABSTRACT

Geography, like the other sciences, was markedly used as an instrument for the concretization of
bourgeois interests, particularly by providing knowledge of certain places to the great nations, which
made it possible to increase navigation. In this perspective, studies aimed at the knowledge of the
theoretical and methodological assumptions that supported the emergence and systematization of
Geography become essential. In this scenario, the objectives of the present study were to identify
and reflect on the assumptions that allowed the systematization of geographic knowledge and also
the elements that allowed the transition from fragmented studies to the systemic approach as a
method for integrated landscape analysis. In this way, it should be pointed out that to Geography
different methods of studies were crossed, initially with a strong influence of cultural knowledge and,
therefore, common sense. This was followed by the positivist method, whose perspective was based
on geometric-mathematical language, where Geography was particularly organized in a fragmented
way, whose studies glimpsed the addition of each element to reach the totality. This scenario resulted
in a process of desacralization, where nature was seen as likely to be known and dominated or
measured. Subsequently, Geography was inserted in a new vision of the world, the holistic paradigm,
which sought to integrate the inorganic and the organic. In this scenario, two possibilities can be
highlighted, namely: General Systems Theory (TGS), based on holism and interdisciplinarity; and the
paradigm of complexity, which proposes to seek a unique and complex thought. Thus, Geography
shows different possibilities in relation to the study of the phenomena that cross the geographic space.

Keywords: Fragmentation; General Theory of Systems; Complexity.
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1 INTRODUGAO

O século XIX foi o periodo de criacdo de
varias ciéncias, entre elas a Geografia. Esse
periodo foi notoriamente marcado por uma
convulsao de ideias e de mudancas significativas
na forma de pensar e entender o mundo e as
relagcbes humanas, o que resultou numa forma
mais sistematica na produgcdo do conhecimento
geografico (MORMUL; ROCHA, 2013).

Nesse contexto, pode-se afirmar
que a histéria da ciéncia geografica esta
associada as principais mudancas ocorridas
no modo de producdo econdmico. Muitas das
transformagdes que marcaram a Geografia
acompanharam os desdobramentos do sistema
capitalista. Acredita-se ser interessante elucidar
algumas questdes intrinsecas ao capitalismo
para melhor entender a ciéncia geografica.

Diante disso, havia uma grande
necessidade de se conhecer e conquistar mais
mercados, especialmente, as jovens nagdes,
que eram vistas como mercados em potencial.
Nesse momento, assim como outras ciéncias
a Geografia era de grande valia, pois permitia
uma maior aproximacado das grandes nagdes
com as particularidades de cada lugar, inclusive
por meio do aprimoramento da Cartografia,
incrementar a navegagao. Dessa maneira,
0s conhecimentos geograficos contribuiram
muito para a concretizagdo dos interesses
da burguesia (MORMUL; ROCHA, 2013).

Nesse sentido, cabe salientar que
a producdo de conhecimento é inerente a
pesquisa cientifica, visto que toda pesquisa
gera um avanco nos métodos cientificos e
vice-versa, possibilita aperfeicoar conceitos e
teorias. Logo, a busca por ampliar o referencial
tedrico e metodolégico é sumamente valido,
pois ao longo da histéria humana a ciéncia, seja
expressa em seus métodos ou teorias, tem como
base uma visdo de mundo e representa um
modelo de pensamento que atende a demanda
da curiosidade humana em seu contexto.

Nesse cenario, foi oportuna a realizagao
dessa pesquisa que possui carater exploratorio,
pois se buscou ter mais contato com a
problematica proposta, ou seja, os pressupostos
associados a transicdo dos  estudos
fragmentados a analise integrada da paisagem.
Dessa forma, os objetivos do presente estudo
foram identificar e refletir sobre os pressupostos
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que permitram a  sistematizagdo do
conhecimento geogréafico e, ainda, os elementos
que possibilitaram a transicdo dos estudos
fragmentados a abordagem sistémica como
meétodo para analise integrada da paisagem.

2 PRESSUPOSTOS CENTRAIS PARA
SISTEMATIZAQAO DO CONHECIMENTO
GEOGRAFICO

A priori, cabe destacar que a Geografia
colaborou de forma decisiva para concretizacao
dos interesses burgueses, particularmente por
ter oferecido um panorama da realidade de cada
nagcdo. Com Varenius no século XVII, Kant no
XVIII, Humboldt e Ritter ja na primeira metade do
XIX, a Geografia foi gradativamente configurando
um conhecimento especifico, porém,
compartimentado (MORMUL; ROCHA, 2013).

Vale ressaltar, que a Geografia teve
uma forte influéncia do conhecimento cultural,
transmitido de geracdo a geragao, portanto
senso comum, sendo desenvolvida socialmente
por muito tempo, sem que possuisse 0 rétulo
que se conhece atualmente, pois 0 homem
sempre foi um geodgrafo. Nesse sentido,
somente no final do século XVIII é que
alguns cientistas conseguiram sistematizar o
conhecimento e, por conseguinte, foi possivel
criar a ciéncia geografica (MENDONCA, 1989).

Deste modo, a Geografia objetiva a
analise da relacdo entre a sociedade e a
natureza, apreendida por meio do conceito de
espaco geografico. As inumeras particularidades
dos dois componentes da totalidade (sociedade
e natureza) acabaram por orientar os geografos
a desenvolverem visbes distintas e seguir
posturas metodolégicas diferentes. O fato da
evolucdo da natureza e da sociedade se dar
de forma completamente diferente permite
compreender a dificuldade de trabalhar a
evolucdo destes dois componentes dentro de
uma unica abordagem. As leis que os regem
sdo completamente diferentes, cuja formacao,
desenvolvimento e reproducdo sao as mesmas
desde suas origens enquanto para a sociedade
nao existem leis gerais, mas constante
transformacao (BARBOSA; CARVALHO, 2008).

Portanto, tornou-se nitido vislumbrar
a Geografia como uma ciéncia das relac¢des
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socioespaciais, sendo seu objeto de estudo
0 espacgo, que engloba o social e o natural,
ocupando lugar intermediario entre as ciéncias
sociais e naturais. Entdo, nos estudos das
relagdes socioespaciais, o0 meio ambiente
€ visto como um recurso a ser utilizado e,
como tal, deve ser analisado e protegido,
tendo como base a elaboracdo de estudos
de planejamento e ordenamento do territorio.

Com isso, no século XXI, a tecnologia
passa cada vez mais a fazer parte da vida e
também das necessidades dos seres humanos.
E em raz&o da perspectiva global, a Geografia
caminha para uma relagcdo que esta ligada as
novas tecnologias da informag¢ao e comunicagao
(TICs), com o uso do GPS, SIG, internet, etc.
Essas tecnologias podem ser utilizadas pelos
distintos ramos ligados a ciéncia geografica,
para promover o bem-estar social e melhorar
a qualidade de vida da populacdo. Desse
modo, o pensamento critico deve estar sempre
presente para avaliar os custos e os ganhos
sociais em questdao (COSTA; ROCHA, 2010).

O fato da Geografia fundir os resultados
e, por vezes, os métodos de um sem-numero
de outras ciéncias, faz dela uma ciéncia das
relagdes, ndo somente no que tange a célebre
relagéo entre o homem e o meio, a sociedade e
a natureza, mas uma ciéncia de estreita relagao
entre inUmeras outras ciéncias, sendo uma
das caracteristicas particulares da Geografia,
que se tem constituido num desafio tanto para
definicdo conceitual e metodoloégica, como
também um entrave a qualificacdo e atuacao
dos profissionais diretamente envolvidos
nesta ciéncia (MENDONCA, 1989). E dentro
desse contexto que serdo desenvolvidas as
questdes tedricas da ciéncia geografica a seqguir.

2.1 Natureza:
ordenados por

conjunto
leis

de corpos
matematicas

No contexto do positivismo a natureza
era tida como um conjunto de corpos que
eram ordenados segundo leis matematicas. Ao
passo que o conhecimento sobre essa natureza
era organizado na otica de uma linguagem
geométrico-matematica, cuja totalidade era
fragmentada e sua unidade era dada por
ligagdes fisico-matematicas (MOREIRA, 2009).

Nesse sentido fragmentario a Geografia
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buscou organizar o estudo da natureza em
capitulos, buscando-a somar cada elemento
para chegar a totalidade. E nesse sentido que
Moreira (2009) aponta o estudo da natureza
considerando: o relevo como base territorial,
onde se busca descrever a forma; a geologia
como o substrato do substrato, onde se buscava
observar a forma como as camadas rochosas
ocorrem na paisagem; o clima como a alma do
substrato, partindo do pressuposto que esse
elemento funciona como fator de intemperismo;
a bacia fluvial como a artéria do corpo territorial,
cujos limites dar-se através dos interfluvios; o
solo sendo o utero da terra, constituindo-se o
elo de passagem do inorganico ao organico; e a
vegetacdo como a sintese mais complexa e total.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que
a fragmentacao da natureza, com consequente
mecanizagado gera um processo de separacao
do homem em relagédo a natureza. Fato que
sera mais bem analisado no item que se segue.

2.2 A natureza mecanica e desumanizada

O modo de ver a natureza sob a dtica
de um conteudo fisico-matematico resultou em
sua dessacralizagdo. Desse modo, surge uma
natureza passivel de ser conhecida e dominada
ou mesmo mensurada. Nesse contexto, o
homem sofre um processo de apartamento,
onde € expulso da natureza, nascendo ai
a dicotomia homem-meio ou, ainda, uma
tricotomia onde ocorre a separagdo entre
natureza, mundo e mente (MOREIRA, 2009).

Diga-se, entdo, que a natureza é vista
como uma colcha de retalhos costurados por
linhas fisicas. Desse modo, a natureza passando
a ser observada como momentos repetitivos,
apreensiveisepassiveisdesercontrolados.Eépor
meio desse controle que o capitalismo apropria-
se dos recursos naturais e transforma-os em
produtos de valor econémico, inclusive do corpo
humano como mercadoria de uso e consumo.

3 O PARADIGMA ECOLOGICO

Para Moreira (2009) a concepgao
ecoldégica busca explicar o mundo a luz do
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paradigma holista, integrando o inorganico
e 0 organico, tendo como elo unificador o
processo de fotossintese, cujo processo
também integra o0s aspectos sociais.

Nesse sentido, Mendonga (2001) afirma
que a dicotomia na Geografia encontra-se
ultrapassada, ao passo que se deve buscar a
unidade do conhecimento geografico sob a
otica da interagdo dos diferentes elementos e
fatores que compdem seu objeto de estudo. O
referido autor considera que € desafiador inserir
na abordagem ambiental a perspectiva humana,
apontando que a relagdo entre sociedade e
natureza é dindmica, interdependente e dialética.

Atualmente, a natureza n&o pode se
separada da cultura, demandando-se aprender
a pensar de forma transversal as interacdes
entre ecossistemas. Posto que cada vez mais
os (des) equilibrios naturais dependerdo das
interferéncias humanas (GUATTARI, 1990).

3.1 A abordagem sistémica como aporte
para integragao da paisagem

A Geografia desenvolvida nos séculos
XVIIl e XIX, de forma fragmentada e setorizada,
nao abarcava mais a realidade social e nem
mesmo as transformagdes que a natureza
vinha sofrendo a partir do modelo capitalista
de exploracdo. Nesse contexto, surge uma
lacuna metodolégica no que tange a definicao
de uma teoria ou método que possibilitasse ao
geografo apreender a atual realidade cientifica
e ambiental. Nesse sentido, a Teoria Geral dos
Sistemas (TGS) e o paradigma da complexidade
surgem como nova visdo de mundo.

A TGS surge num momento em que
a ciéncia necessitava de uma metodologia
de estudo que primasse por compreender
os fenbmenos de modo integrado, cujo
entendimento das partes de modo interligado
proporcionasse o entendimento do todo e vice-
versa. Logo, Bertalanffy (1973) embasou-se no
holismo e na interdisciplinaridade, ao afirmar
que as partes do sistema interagem de forma
nao-linear, num mecanismo de realimentacao
constante havendo estabilidade até haver
uma perturbagdo. Para a Geografia, importa a
analise ambiental, visto que os sistemas tém seu
comportamento definido por um mecanismo de
retroalimentacdo e os sistemas morfométricos
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podem ser mensurados, tendo o homem como o
modificador negativo da dindmica de um sistema.

De acordo com Mendonga (1989, p.43), a
TGS pode ser definida “[...] como um conjunto de
objetos ou atributos e suas relagdes, organizadas
para executar uma fungao particular [...]”. O
mesmo autorexplica que embora de forma ainda
bastante incipiente e insatisfatoria, a Geografia

Fisica tem buscado trabalhar sob a otica da
dialética da natureza. Por outro lado, a analise de

sistemas tem se mostrado como a metodologia
mais adequada para a producdo da citada
area do conhecimento geografico moderno e
contemporaneo. Desse modo, a concepgao
dialética mostra as contradicbes da realidade,
incluam-se ai os componentes planetarios que se
desenvolvememcontinuoprocesso contraditorio.

O objetivo da Geografia Fisica Geral
ou Geografia da Natureza tem sido investigar
os fendmenos naturais de forma interligada,
pois tais fenbmenos se processam de forma
dindmica, em que os fluxos de energia e matéria
ocorrem indissociadamente entre as partes e
o todo. Contemporaneamente, a contradicido
entre a necessidade de explorar os recursos
naturais e ao mesmo tempo protegé-los faz da
Geografia a mais bem preparada das ciéncias
para realizar estudos ambientais, devido
dispor dos meétodos necessarios, de grande
quantidade de dados e informagdes cientificas
sobre a natureza e seus recursos (ROSS, 2009).

A paisagem, nesse contexto, pode ser
entendida como um articulado conjunto de
pecas naturais cuja constituigdo é dinédmica,
mutavel que, ao longo do tempo, tendo
ou nado a interferéncia antropica, modifica-
se. Este pensamento é corroborado pelas
palavras de Bertrand (1972, p.141) que define
paisagem como sendo “...] o resultado da
combinagdo dindmica, portanto instavel, de
elementos fisicos, biolégicos e antropicos
que, reagindo dialeticamente uns sobre os
outros, fazem da paisagem um conjunto Unico
e indissociavel, em perpétua evolugcao”. Dito
de outro modo, para Ross (2009), a paisagem
permite ao gedgrafo ter acesso ao mundo
das representacbes sociais e da natureza.

Diga-se, ainda, que paisagem ¢
movimento, €& mobilidade, ¢é transformacao
continua. Paisagem para Santos (2006, p.66) é
“[...]Joconjuntodeformasque,numdadomomento,
exprimem as herangas que representam as
sucessivas relacdes localizadas entre homem
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e natureza. O espaco sao essas formas mais a
vida que as anima”. Suaer (2004) assevera que a
paisagem apresenta-se como determinada area
formada pela associacao de formas fisicas e
culturais e que paisagem tem identidade, limites
e relagbes genéricas com outras paisagens.

Atualmente, procura-se estabelecer um
elo entre as varias ciéncias, na busca por um
pensamento unico e complexo, ou seja, uma
primazia por encontrar uma forma de tornar
o conhecimento totalizador, globalizante,
uma busca por superar o mecanicismo,
tendo como aporte a complexificacdo do
conhecimento e a interdisciplinaridade das
varias ciéncias (MORIN, 2004). Portanto,
esta em voga o estudo de uma realidade
que se apresenta de modo complexificado,
cujos elementos estao articulados.

Diante do exposto, pode-se observar
que ao longo do tempo a paisagem foi sendo
transformada e foi adquirindo forma, deixando
de ser apreendida apenas como associacao
de componentes distintos para uma visado
integrada, com identidade, limites e relagdes com
outras paisagens, isto &€, os elementos fisicos
integrados aos elementos culturais. A descricéo
da paisagem foi essencial para compor uma
base de dados que foi utilizada para embasar
a abordagem integrada da paisagem. Pois
inicialmente a paisagem natural foi segregada
da cultural, posto que a primeira tenha suas
formas moldadas pelo clima e a geomorfologia.

Diga-se, ainda, que a cada tempo a
paisagem auto-organiza-se diferentemente
devido o acréscimo de trocas entre os
subsistemas terrestres, sendo esse acréscimo
resultado das atividades humanas (CAMARGO,
2014). Rodriguez (2000) ressalta que a paisagem
€ a forma mais elevada de auto-organizagao,
posto seus sistemas regenerem, reconstituam
e reproduzam seus elementos constituintes,
em outras palavras, a paisagem é dialeticamente
composta por elementos naturais que sofre
influéncia do sistema econbmico e cultural.

3.2 A natureza diversificada e o meio
técnico-cientifico-informacional

O mundo natural, por meio das trocas
de energia e respectivos elementos, conhece
um movimento perpétuo, através do qual gera
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sua identidade e renova-se ao mesmo tempo
em que modifica os seus aspectos, conforme
atesta Santos (2006). Esse autor complementa
seu pensamento ao afirmar que a natureza em
seus diversos momentos de diversificagdo cria
padrées especificos, ao passo que o homem
vai aos poucos, através das técnicas, sendo
capaz de transformar a natureza em algo
socialmente construido. Desse modo, dotando
de valor os recursos naturais disponiveis nos
lugares, gerando hierarquizagdo e conflitos.

Nesse sentido, cria-se um verdadeiro
tecnocosmo, uma situagdo em que a natureza
natural tende a recuar as vezes bruscamente,
dando espaco a ideia de um meio artificial,
no qual se pode falar de uma cientificizagdo e
de uma tecnificacdo da paisagem (SANTOS,
2006). Nesse contexto, a luz da crise ecoldgica,
Guattari (1990) afirma que para onde se olha
encontra-se um paradoxo, pois, de um lado,
existe o desenvolvimento de novos meios
técnico-cientificos capazes de gerar solugdes
para os problemas ecologicos e, de outro,
ha falta de capacidade das forgas sociais
em se apropriar desses meios técnicos.

Nesse contexto, a busca de mais-valia
ao nivel global faz com que a sede primeira do
impulso produtivo, que € também destrutivo, seja
apatrida, extraterritorial, indiferente as realidades
locais e também as realidades ambientais. De
tal modo que a chamada crise ambiental se
produz neste periodo historico, onde o poder das
forcas desencadeadas em um lugar ultrapassa a
capacidade local de controla-las, nas condi¢des
atuais de mundialidade e de suas repercussoes
nacionais, conforme atesta Guattari (1990).

Por outro lado, a producdo do meio
técnico-cientifico obriga a uma reinterpretacao
qualitativa do investimento publico, em funcao
dos circulos de cooperagdo que, desse
modo, se instalam em um nivel superior de
complexidade e em uma escala geografica de
acao bem mais ampla. Os fluxos decorrentes
sdo0 mais intensos, mais extensos e mais
seletivos. O investimento publico pode aumentar
em uma dada area, da mesma forma, que a
vulnerabilidade ambiental pode aumentar com
o crescimento econdmico local (GUATTARI,
1990). Esse autor, também, assevera que a
chamada “desterritorializacdo do capital” esta
associada a producao local de riscos ambientais,
transportados por meio de técnicas movidas
por interesses distantes, ou seja, processo
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de desterritorializacdo do desastre ecoldgico.

4 O ESPACO DA ESPIRAL

Nessa abordagem, a ideia € que a
natureza evolui em espiral e ndo em ciclos
que se fecham sobre seu proprio ponto inicial
de partida. Isto significa que a natureza néao
se reduz a um paradigma de movimento, mas
a uma face multipla de que participam tanto o
movimento fisico (como um todo inorgénico,
fragmentario e mecanico) quanto o bioldgico
(como um todo organico, unitario e vivo) e o
humano (como um todo centrado no metabolismo
homem-natureza), porque a natureza &,
antes de tudo, histéria (MOREIRA, 2009).

Anatureza é ao mesmo tempo oinorganico
e 0 organico, o fragmentario e o unitario, o
mecanico e o vivo. E a unidade da diversidade
e a diversidade da unidade, numa relacéo
ciclica de reprodugcdo em espiral. Uma nova
concepcao de sintese € entdo o ponto central
da nova abordagem. Desse modo, pode-se falar
em uma sintese que nao é a “soma de todas
as partes”, mas reprodugao, transfiguracao,
diferenciagao, ressintetizacdo, recombinacéo,
recambiacdo, categorias do movimento que
levam a natureza a unificar-se e diversificar-
se, reiterativamente (MOREIRA, 2009).

No ambito da Geografia ndo mais cabe
a divisdo dicotbmica em Geografia Fisica e
Geografia Humana, ja a partir do fato de que o
homem esta em “ambas” as geografias. Dessa
maneira, como consequéncia de uma Geografia
integralizada o homem reencontra-se com a
natureza, retomando as ligagdes que os classicos
sempre fizeram do holismo geografico como
um processo de histéria. Talvez resida nisso a
potencialidade quetema Geografiafrente aonovo
conceito da natureza e do homem. A natureza
€ o eterno processo de producao/reproducio
que desemboca na sintese das novas formas
materiais no planeta justamente porque desde
0 comeco € multipla em formas e movimentos.

Para Santos (1996), o geografo seria
funcionalista se levasse em conta apenas a
fungdo, estruturalista se apenas indicasse
estruturas sem reconhecer o seu movimento
historico ou a relacéo social sem o conhecimento
do que a produziu. E, ainda, explica que a nocao
de totalidade é uma das mais fecundas que a
filosofia classica legou a Geografia e constitui
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um elemento fundamental para o conhecimento
e andlise da realidade. Afirmando também
que nessa ideia, todas as coisas presentes
no universo formam uma unidade, um todo,
embora a totalidade ndo seja uma simples
soma das partes, pois as partes que formam
a totalidade nado bastam para explica-la, ao
contrario, € a totalidade que explica as partes.

Complementarmente, Ab’Saber (1994),
embasado pelo espirito de precaucéao, definiu o
espaco total como instrumento vital para analise e
implantacdo de empreendimentos modificadores
de remanescentes, pois nao basta pretender
avaliar impactos, € necessario conhecer todos
os sistemas compativeis que se sobrepoem
e se entrecruzam. Para esse autor, o espaco
total inclui todo o mosaico dos componentes
introduzidos pelo homem ao longo da historia
e na paisagem, de uma area considerada
participante de um determinado territorio.

Para o conceito de espacgo total, de
Santos (1985) e Ab’Saber (1994), é necessario
conhecer todas as implicagdes da organizagao
do espaco produzido pelas atividades humanas.
Assim, pressupde-se que a produgado do
espaco ao longo da histéria ndo seja algo
pronto e acabado, em sua totalidade, em um
dado momento histérico. Tendo em vista que o
espaco escolhido pelo ser humano para realizar
suas atividades foi generosamente criado pela
natureza, mas a humanidade, no decorrer do
tempo, tratou de muda-lo em decorréncia de
suas necessidades. Portanto, as diretrizes para
gestao territorial, sob a égide do conceito de
espaco total, deverao estar calcadas no principio
qgue norteia o desenvolvimento sustentavel, com
adocgao de praticas conservacionistas e politicas
de recuperagdo ambiental (ROSS, 2006).

Diante das perspectivas apresentadas,
cabe a Geografia mostrar que a diversidade
da natureza se ressintetiza nos lugares da
superficie da terra, adquirindo em funcédo do
recorte do espaco o seu modo concreto de
organizacao (um detalhe de localizacao interfere
no todo do circuito da producgao/reproducao
da vida), conforme destaca Ross (2006).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Geografiaapresentou desde sua génese
enquanto ciéncia uma forte complexidade
quanto a sua definicdo conceitual, bem como
a aplicagdo metodoldgica, isto sem falar na
sua problematica enquanto possuidora de um
objeto de estudo, posto que reuna uma série
de objetos de estudos de outras ciéncias.

Nesse sentido, conclui-se que, por
natureza, a Geografia tem um carater
particularmente heterogéneo. Pois, por um lado,
se alinha entre as ciéncias da natureza, e, por
outro, se situa entre as ciéncias do homem, dai
decorre sua busca continua de sua unidade.
Contudo, pode-se afirmar que essa unidade
nao se deu nem no seu aspecto tedrico mais
geral, nem tampouco na pratica dos geografos.

Acredita-se, portanto, em uma ciéncia
geografica que sustente uma visdao global
do homem e da natureza, embora mantenha
especializagcdes, a exemplo das demais ciéncias.
Uma vez que essa dicotomia entre Geografia
Humana e Geografia Fisica enfraquece a
ciéncia geografica, pois, ao renegar uma delas,
0 geografo restringe o seu campo de trabalho,
perdendo, portanto, espaco em uma sociedade
cada vez mais competitiva, ao referir-se, por
exemplo, a importancia da tematica ambiental.

Em sintese essa formacao dualista da
Geografia, englobando os aspectos fisicos e
sociais associados a capacidade de sintese,
fornece uma ampla vantagem dessa ciéncia
perante as demais, tendo em vista que na
complexidade desses fenbmenos, ndo se deve
ter uma unica maneira de abordar o estudo dos
fatos, mas sim observa-los de angulos diferentes.
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IMPERIALISMO, DISCURSO E IDEOLOGIA NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

Bruno Sergio Scarpa Monteiro Guedes'

RESUMO

O presente trabalho pauta-se na analise da representagdo do discurso ideolégico nos livros
didaticos, focalizando o volume |l da colecao “Histdria: o longo século XIX”. Nossas analises visam
contribuir para uma reflexao do instrumento simbdlico de ideologias e de poder que o livro didatico
possui em nossa sociedade. Entendemos Ideologia segundo Chaui (1980), como um sistema de
normas, valores e comportamentos que conduzem os pensamentos e agdes dos membros de uma
sociedade. A partir da constatacdo de que os discursos produzidos nos livros didaticos silenciam
vozes e historias, assim como forjam outras e aclamam poucas, apontaremos para o “cuidado” na
pratica docente para lidar com a desconstrugcéo do discurso ideologico de poder, ainda permanente
nos materiais didaticos.

Palavras-chave: ideologia; livro didatico; discurso.

ABSTRACT

This paper aims at analysing the representation of the ideological discourse present in textbooks,
focusing on the volume Il of the collection “Histdria: o longo século XIX”. Our analyses intend to
contribute for areflexion on the symbolicinstrument ofideologies and power of textbooks in our society.
Ideology is considered as presented in Chaui (1980), as a system of norms, values and behaviours
that conduct the thoughts and actions of a society’s members. Based on the acknowledgment that
the discourses produced in textbooks silence, as well forge other and celebrate few, voices and
stories, we will discuss the “attention” that the teaching practice must have in order to deconstruct
the ideological discourse of power, still present in textbooks.

Keywords: ideology; textbook; discourse
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INiCIO DE CONVERSA

O presente trabalho considerara o periodo
denominado por “Imperialismo” e sua abordagem
no livro didatico de Historia produzido pelo
departamento de Histéria da Universidade
Federal Fluminense (VAINFAS et al, 2012) e
utilizado na rede Estadual do Rio de Janeiro no
periodo entre 2012 e 2014. Especificamente, a
materialidade discursiva que sera discutida aqui
refere-se ao 2° volume da colecdo “Histéria o
longo século XIX” (tema Imperialismo, paginas
302 a 307).

Para a analise dos textos e imagens presentes
no material selecionado, nos debrugaremos na
perspectiva da Analise do Discurso (AD) de linha
francesa, prioritamente de Maingueneau (2008)
que nos esclarece sobre a finalidade especifica
que orienta a analise do discurso:

[...] € de aprender o discurso como
entrecruzamento de um texto e de um
lugar social, dizer que seu objeto nao
€ nem a organizagao textual nem a
situacdo de comunicagdo, mas aquilo
que nos une através de um dispositivo
de enunciagdo especifico que provém
do verbal e do institucional... pensar os
lugares independentemente das palavras
que autorizam (redugdo socioldgica), ou
pensar as palavras independentemente
dos lugares dos quais elas sédo parte
beneficiarias (reducgéao linguistica)
isso seria ficar aquém das exigéncias
que fundam a andlise do discurso.
(MAINGUENEAU, 2008, p.148)

Para fomentar a discussdo, buscaremos
tratar do conceito de Ideologia, observado em
(CHAUI, 1980), para que possamos realizar
a contextualizagdo dos discursos produzidos
na obra selecionada. Dentre os conceitos
de ideologia apresentados pela autora,
esbogcaremos nossas observagbes sobre
aqueles oriundos da perspectiva marxista

NOSSO OBJETO DE PESQUISA (NOSSOS
OLHARES)

Figura: Imagem do Marrocos, no norte da Africa,
que simboliza a Franga oferecendo a civilizagao
aos habitantes. Litografia publicada em 19 de
novembro de 1911.
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ummﬂm

Imagem: Dominio Publico
A imagem aqui analisada retrata o periodo
conhecido como “Imperialismo” que,
invariavelmente, € relatado nas narragcdes
histéricas como o processo de expansao dos
paises industrializados em busca de mercados
consumidores, matérias-primas e novos
territorios, principalmente durante as ultimas
décadas do século XIX, nos continentes Africano
e Asiatico.

Antes de partirmos para a analise propriamente
dita da imagem e realizarmos a contextualizacao
com o esbocgo tedrico da AD, faz-se necessario
explicitar os motivos que nos conduziram
a escolher uma unica imagem para que
pudéssemos realizar a nossa apreciagao.
Nesse sentido, entendemos que os caminhos
para a leitura de um texto ou imagem possam
ser multiplos, mas justificamos nossas escolhas
com base nas ponderacdes de Pechéux (1988):
“a analise do discurso nao pretende se instituir
como especialista da interpretacdo, dominando
o sentido dos textos; apenas pretende construir
procedimentos que exponham o olhar-leitor a
niveis opacos a agao estratégica de um sujeito”.
(PECHEUX, 1988, p. 42)

Além disso, esclarecer as causas para a escolha
desse recorte-temporal, dentre tantos outros
na colegao didatica aqui investigada, permitira
a “confissdo” de nossas intencionalidades
e perspectivas para o desenvolvimento do
trabalho. Inicialmente, o tema “O Imperialismo
ataca o mundo”, conforme descrito na colecao
analisada, permitira que possamos colocar em
evidéncia duas concepg¢des ou visdes de mundo:
a eurocéntrica e a do “outro”. Mais adiante,
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INiCIO DA DISCUSSAO

Para tratarmos dos enunciados produzidos pela
imagem e o texto vinculados no livro didatico,
trazemos, para embasamento de nossos
olhares, a concepgdo de Maingueneau (2008)
que, para nossa perspectiva de analise, nos
pareceu mais didatica e elucidativa. Do ponto de
vista analisado pelo tedrico francés, podemos
destacar que

o discurso €& concebido como relagao
de um texto; dito de outra forma, texto
+ contexto = discurso [...] Ela [a AD]
permite, com efeito distinguir a atividade
discursiva nas sua multiplas dimensodes
€ sua unica manifestagao verbal, escrita
ou oral. (MAINGUENEAU, 2008, p.138)

Nesse sentido, na AD, o contexto de onde se
discursa faz toda a diferenca para que possamos
compreender o que o enunciador esta buscando
produzir com o seu discurso. Portanto, ao trazer
a imagem de um jornal francés para retratar
o periodo narrado como “Imperialismo”, ao
nosso entendimento, abre-se espago para uma
determinada cultura realizar a inser¢gdao de um
momento histérico especifico, até porque, no
decorrer do texto analisado, ndo se abre espaco
para outras vozes narrarem suas concepgoes,
suas versdes da historia.

Para tratarmos da questao ideoldgica presente
no contexto ressaltado e analisado aqui,
buscamos em Marx e Engels (1965) a justificativa
para a compreensao da hegemonia do discurso
etnocéntrico ainda permanente na sociedade e
estendido ao livro didatico.

As ideias da classe dominante sdo, em
cada época, as ideias dominantes, isto &,
a classe que é a forga material dominante
da sociedade. [...] Na medida em que
dominam como classe e determinam
todo o &mbito de uma época histdrica,
€ evidente que o fagam em toda a sua
extensdo e, consequentemente, entre
outras coisas, dominem também como
pensadores, como produtores de ideias
(MARX e ENGELS, 1965, p.14).

Aperspectivade Marxe Engels (1965) nos permite
um maior entendimento sobre a perpetuagao do
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discurso hegemdnico num determinado espaco/
tempo, proferido por uma classe ou grupo
de pessoas independentemente dos meios
utilizados para legitimagao deste discurso. Aqui,
a analise recai sobre o discurso hegemobnico
presente nos livros didaticos, especificamente
no de Histoéria, a partir da colecdo “Histéria o
longo século XIX”. Ao verificarmos a concepgao
de ldeologia marxista, que consiste na produgao
de regras e condutas a serem aceitas pelos
outros membros da sociedade, resgatamos
a interpretacdo de Chaui (1980), que nos
esclarece que a Ideologia cria uma visao iluséria
da realidade, induzindo os outros individuos
desta mesma sociedade a valorizar, sentir e
criar, conforme preceitos disseminados pela
classe dominante. Na concepgao da filésofa:

A ideologia é um conjunto ldgico,
sistematico e coerente de representacbes
(ideias e valores) e de normas e regras
(de conduta) que indicam e prescrevem
aos membros da sociedade o que devem
pensar e como devem pensar, 0 que
devem valorizar, o que devem sentir e
como devem sentir, 0 que devem fazer
e como devem fazer. Ela é, portanto, um
corpo explicativo, normativo, regulador,
cuja fungdo é dar aos membros de
uma sociedade dividida e classes
uma explicagdo racional para
as diferencas sociais, politicas e
culturais, sem jamais atribuir tais
diferengcas a divisdo da sociedade
e classes a partir das divisbes na
esfera da produgado. Pelo contrario,
a funcdo da ideologia é de apagar
as diferencas como de classes e
fornecer aos membros da sociedade
o sentimento da sociedade social,
encontrando  certos referenciais
identificadores de todos e para todos,
como, por exemplo, a Humanidade, a
Liberdade, a Igualdade, a Nacéo, ou
o Estado(CHAUI, 1980 p. 113-114).

Inevitavelmente, ao tratarmos do conceito
de Ideologia, remetemo-nos ao conceito de
etnocentrismo. Nesse sentido, ao observarmos
a noticia de um jornal francés como detentor do
saber ali produzido (no livro didatico utilizado
numa instituicdo de ensino), temos a narragao
histérica de um dado momento temporal sendo
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monopolizada por uma perspectiva de visao de
mundo. Ao tratarmos do conceito antropolégico
de etnocentrismo, verificamos em Rocha (1984)
um esclarecimento de como é realizada a
construcao do “outro” a partir da visao de mundo
de quem o enxerga (o eu). Nessa visao de mundo
etnocéntrica, sdo reconhecidas e valorizadas
somente as suas perspectivas e concepgdes.
Conforme aponta Rocha (1984,p.5):

Etnocentrismo é uma visdo do mundo
onde 0 nosso proprio grupo é tomado
como centro de tudo e todos os outros
sdao pensados e sentidos através dos
nossos valores, nossos modelos, nossas
definicbes do que é a existéncia. No
plano intelectual, pode ser visto como a
dificuldade de pensarmos a diferencga;
no plano afetivo, como sentimentos
de estranheza, medo, hostilidade, etc.
Perguntar sobre o que é etnocentrismo
€, pois, indagar sobre um fendbmeno onde
se misturam tanto elementos intelectuais
e racionais quanto elementos emocionais
e afetivos.

Na tentativa de contextualizar os conceitos aqui
apresentados — de Ideologia e etnocentrismo
—, partiremos para analise discursiva da
imagem apresentada no inicio deste trabalho,
para discutirmos a permanéncia do discurso
hegeménico nos livros didaticos. Dentre as
seis paginas destinadas a explicitagdo do
momento histérico denominado Imperialismo,
a imagem selecionada esta situada na quarta
pagina do capitulo do livro didatico, ocupando
aproximadamente 70% da referida pagina. Ao
representar o encontro entre duas culturas, a
europeia e a africana, aimagem demonstra e/ou
constroi a imagem do colonizador/conquistador
numa posicao privilegiada em relacdo aos
“outros”, forjando uma situagao de solidariedade
com os demais individuos ali representados. A
situacao de solidariedade é corroborada com a
frase vinculada a imagem: “simboliza a Franga
oferecendo a civilizacdo aos habitantes”.

Diante do  exposto, verificamos  um
tendencionismo bem marcante na exposicao
do acontecimento histérico. Por qual motivo se
escolheu a noticia publicada no jornal francés
Le Petit para representar o periodo historico
denominado de Imperialismo no livro didatico?
Basta recordarmos que a Franca foi uma das
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nagdes imperialistas envolvidas diretamente
com o processo de conquista e dominacao dos
paises africanos. Assim, nossas inquietacdes
se agugam ainda mais para buscar uma
compreensao da relagdo estabelecida pelos
autores do livro didatico entre o jornal francés e
o periodo histérico em questao.

Verificamos a existéncia de duas situagoes
preocupantes na exposicdo do acontecimento
histérico aqui investigado. Inicialmente, remete-
se a representacao dos paises europeus em solo
africano. Como a propria imagem ilustra, tem-
se a presenca do europeu representado pelo
individuo branco na imagem, com vestimentas
admiraveis, postura ereta, altiva em relagéo
aos demais ali presentes, com um certo ar de
“Salvador”, principalmente pelos raios de luz
que envolvem sua cabeca, ressaltados por uma
expressao de bondade que toma forma ao seu
rosto e se efetiva pelo gesto de solidariedade
ao deixar cair propositalmente inumeros objetos
luminosos de tom dourado em solo africano —
marroquino, nesta ocasido. Em contrapartida, o
“outro” — ou os outros representados na imagem
— busca transparecer um olhar de admiragao e
respeito ao individuo que simboliza a civilizagao
europeia, sendo destacada nestes “outros” uma
posicao de subalternidade e de vulnerabilidade,
especialmente pela maneira como se encontram
vestidos (ndo tdo bem vestidos quanto o
europeu) e por estarem agachados, sentados
e curvados, sinalizando o reconhecimento da
grandeza e superioridade da cultura europeia
sobre as demais.

Ora, a imagem que salta aos nossos olhos e
nos permite a construgao e interpretagcao de um
fato historico através da representatividade de
uma imagem circula (ou circulou) nos ambientes
escolares para aproximadamente 400.000,00
mil adolescentes e jovens, conforme nos mostra
os dados obtidos no PNLD de 2010. Por mais
avangos que possuamos hoje em relacdo a
multiplicidade dos veiculos de comunicagao e
informagao (recursos midiaticos, sites, blogs,
noticiarios, revistas, entre outros), ainda assim
o livro didatico possui um valor simbdlico
conferido ao carater de verdade na narragao
dos acontecimentos histéricos. Caminhando
nesta perspectiva, retornamos o contato com
o Rocha (1984) com o intuito de corroborar a
posi¢ao ocupada pelo livro didatico atualmente
em nossa sociedade, assim como da sua fungao
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como veiculo de informacgéo:

Os livros didaticos, em fungdo mesmo do
seu destino e de sua natureza, carregam
um valor de autoridade, ocupam um
lugar de supostos donos da verdade.
Sua informacdo obtém este valor de
verdade pelo simples fato de que quem
sabe seu conteudo passa nas provas...
as informagdes neles contidas acabem
se fixando no fundo da memdria de todos
nés. Com ela se fixam também imagens
extremamente  etnocéntricas(ROCHA,
1984, p. 8).

Ainda centrando nossos olhares sobre o contexto
das instituicobes de ensino, ndao podemos
desconsiderar a fungao do sujeito — o professor
— que esta na posicao de interlocutor do saber
produzido nos livros didaticos e de representante
do discurso e do saber que sera apresentado aos
alunos. Conforme apontado até aqui, sabemos
que, de uma maneira geral, o livro didatico pode
omitir, forjar, silenciar ou simplesmente permitir
a determinados grupos especificos a contarem
e narrarem suas histérias. Este posicionamento
presente nos livros didaticos é verificado pela
educadora Ana Célia Silva (2005) como um
alerta, pois “o professor pode vir a ser um
mediador inconsciente dos esteredtipos se for
formado com uma visao acritica das instituicbes
(...) que ndo contempla outras formas de acéo
e reflexdo” (SILVA, 2005, p. 24). O que fica bem
evidenciado nesse valor simbdlico atribuido
ao livro didatico e, consequentemente, nas
informagdes vinculadas e disseminadas pelo
mesmo é a legitimidade a ele conferida, muitas
vezes como verdade incontestavel. Nas relagdes
socializadas na escola entre o livro didatico,
professor e aluno, Maingueneau (1989) aponta
que:

Logo, um sujeito a anunciar presume uma
espécie de “ritual social da linguagem’,
implicito, partilhado pelos interlocutores.
Em uma instituigao escolar, por exemplo,
qualquer enunciagao produzida por um
professor é colocada em um contrato que
Ihe credita o lugar de detentor do saber:
O contrato de fala que liga ao aluno nao
Ihe permite ser “n&o possuidor do saber”:
ele ¢é antecipadamente legitimado
(MAINGUENEAU, 1989, p. 30).
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Ao nosso entendimento sobre a producgao
de material didatico e especificamente do
objeto de andlise apresentado neste trabalho,
fica explicita a impossibilidade de que estes
materiais n&do sejam carregados de conceitos,
juizos e pontos de vista. Nossas inquietagdes,
entretanto, recaem sobre as acgdes realizadas
para a escolha de determinada perspectiva
operar como detentora e construtora do discurso
produzido no livro didatico — o de Histdria, nessa
ocasiao.

Quando nos referimos a presenga do discurso
ideoldégico nos livros didaticos e trouxemos a
AD para embasar nossas afirmacgdes, isso se
deu na tentativa de compreender os sentidos
produzidos por um objeto simbdlico — imagem
e texto vinculados ao livro didatico de Historia,
realizando assergcbes sobre um determinado
fato historico, o Imperialismo —, cuja linguagem,
na maior parte das vezes, ali apresentada
nao € transparente, conforme apontado por
Orlandi (2000). Nessa perspectiva, AD vem ao
encontro de esclarecer, dentro de nossa analise,
a produgao de sentidos proporcionados pela
relacdo gerada entre Ideologia e linguagem,
permitindo-nos ao menos colocar em discussao
a permanéncia da visdo eurocéntrica na
narragao dos fatos historicos presentes nos
livros didaticos, apontando para os mecanismos
que contribuem para perpetuacgéao e legitimagao
de tal discurso.

TEXTOS E SENTIDOS: O PROFESSOR E A
ARTICULACAODOS SABERESPRODUZIDOS
PELO LIVRO DIDATICO

Precisamos considerar a produg¢ao de sentidos
do texto na relagdo discursiva estabelecida
entre enunciador e co-enunciador. Nessa
linha de raciocino, € de suma importancia o
posicionamento realizado entre linguagem e
enunciados na organizagao estrutural do texto,
no qual a interpelagcéo discursiva se incumbira
da producdo de efeitos e/ou sentidos da
mensagem.

O discurso, espaco da linguagem em
uso, € ‘enderegado’ por um locutor
a um interlocutor, apresentando um
tom avaliativo e remetendo a uma
compreensao responsiva ativa, segundo
0 género no qual se insere e mediante
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a mobilizacdo da materialidade textual
(SOBRAL, 2010, p.10).

Com base em Rocha (2014), percebemos a
importancia da linguagem como uma maneira de
agir sobre o mundo. E é essa agao da linguagem
que se articula por meio do discurso que nos
interessa nesse momento, visando articular o
discurso apresentado no livro didatico de nossa
pesquisa e o posicionamento do professor diante
dos conteudos apresentados neste mesmo livro.
Recorremos a Rocha (2014) para elucidar a
funcao da palavra e suas implicagdes:

A palavra desempenha um papel de
regulacado/construcdo do vasto leque
de relagdes que se estabelecem entre
os homens: relagcdes de dominagao,
de enfrentamento, de definicdo de
identidades, de producédo de diferentes
modos de subjetivagdo(ROCHA, 2014,

p.623).
Talvez, ao nosso entendimento, seria
reducionismo ou determinismo supor que

a imagem utilizada no livro didatico possa
demonstrar e/ou reinterpretar o que de
fato aconteceu no periodo denominado de
Imperialismo. Claro que essa representagao
de mundo, conforme apontado em outra
oportunidade, remete a perspectiva de
determinadas nagbes em garantir seus
privilégios e estabelecer seus “pontos de vista
sobre a histéria”, ou, quem sabe, determina-
las a feicdo de suas intencionalidades. Para
tal situacdo em que s&o atravessados os
conceitos de dominagao, ideologias e intengdes
na produgao dos textos, recorremos a Foucault
(2001) para tratar dessas relacdes, definidas
pelo autor como relacdes de poder.

Quando fala-se de poder, as pessoas
pensam imediatamente a uma estrutura
politica, um governo, uma classe social
dominante, o mestre frente ao escravo,
etc. Eu quero dizer que, nas relacbes
humanas, qualquer que sejam - que
trate de comunicar verbalmente, como
fazemo-lo agora, ou que trate-se de
relagbes amorosas, institucionais ou
econdémicas -, o poder continua presente:
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eu quero dizer a relacdo na qual um quer
tentar de dirigir a conduta do outro, estas
sdo, por conseguinte, relagdes que pode-
se encontrar em diversos niveis, sob
diferentes formas (FOUCAULT, 2001, p.
1538).

O ponto que nos propomos avangar recairia
sobre a questdo da representacdo e/ou
intervencao da linguagem discutida por Rocha
(2014). O que nos chama a atengao é que os
enunciados produzidos no recorte de pesquisa
analisado — texto e imagem — possuem muito
mais a funcao de intervengdao ou manipulagao
dos acontecimentos historicos narrados,
do que propriamente de representacdo do
mesmo. Constatamos que, por intermédio de
estruturas condicionantes — escolha do jornal
para reconstrucdo do acontecimento histérico;
imagem utilizada; texto tendencioso “oferecendo
acivilizagao”—, buscou-se nitidamente reconduzir
e/ou deslocar o sentido das agdes empreendidas
pelas nagbes imperialistas naquele periodo
citado. Modificaram-se os “reais” motivos para
tal realizagdo ou acontecimento e instituiram-
se novos contornos nas relagdes estabelecidas
entre as distintas nagdes — europeia e a africana
— ao entrarem em contato.

Acreditamos que perpassa na atuagao do
professor a possibilidade de desconstruir
esteredtipos e/ou forjamentos sobre os
acontecimentos histéricos narrados nos livros
didaticos. Sua atuacdo como mediadore condutor
do processo de producdo do conhecimento
compreenderia criar subsidios para que o0s
alunos pudessem observar de maneira critica
os fatos ali apresentados.

Diante dos sentidos produzidos pelo texto,
buscamos em Sobral (2010) embasamento para
podermos situar o que entendemos por texto e
as possiveis potencialidades que poderao ser
desenvolvidas a partir do mesmo.

Nesse sentido, defino o texto como um
objeto material que une a linguagem e
formas de organizacdo de enunciados
nos termos da acdo de um sujeito
situado, ou seja, o texto s6 faz sentido
ao ser tomado como discurso, como
uma manifestagao verbal de alguém em
um dado contexto cujas marcas estdo
no proéprio texto (!), mas que remete
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ao género a partir do qual o discurso o
mobilizou (SOBRAL, 2010, p.12).

Amossy (2005), ao tratar das influéncias
proporcionadas pelasinteragéesconversacionais
desenvolvidas por Kerbrat-Orecchioni (1990),
elucida que os comportamentos de enunciador e
co-enunciador, quando ambos estdo presentes
fisicamente, permitira ao enunciador influenciar
o co-enunciador de maneira condizente as suas
diretrizes. Dessa maneira, percebemos o quanto
€ importante, na formagao da consciéncia critica
dos alunos, o exercicio, por parte do professor,
na promogao de agdes que possibilitem o
discente realizar a interpretacdo dos fatos que
Ihe sdo apresentados, questionando sempre
que possivel as informacgdes, as fontes e os
enunciadores deste discurso.

Essas acbes, sob nossa perspectiva,
caminhariam para a construgdo de espacos
dialégicos — entre professor e aluno —, permitindo
que inter-relagdes sejam criadas entre ambos,
possibilitando a producdo do conhecimento
e a formagdo do pensamento critico perante
as informacbdes que pretendem manipular e/
ou privilegiar determinada visdo de mundo.
Para tanto, Kerbrat-Orecchioni (1990) realiza a
seguinte observacgéo:

‘Falar & trocar, € mudar trocando’:
ao longo de uma troca comunicativa
qualquer, os diferentes participantes,
que passamos a chamar ‘interactantes’,
exercem uns sobre os outros uma rede
de influéncias mutuas(ORECCHIONI,
1990, p.17).

Maingueneau (2001) discorre sobre o conceito de
ethos , ao tratar dos textos narrados ou escritos.
Na sua concepg¢ao, 0 enunciador encontra-se
atrelado ao discurso de forma implicita ou visivel
e os discursos sao permeados de interesses
diversos — sociais, pessoais, institucionais,
politicos, entre outros — pronunciados por um
sujeito, intencionalmente ou nao, denominado
nessa relacao de fiador, ressaltando que

o ethos estd crucialmente ligado ao
ato de enunciagdo, mas nido se pode
ignorar que o publico constréi também
representacdes do ethos do enunciador
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antes mesmo que ele fale [...]. O texto
escrito possui, mesmo quando o denega,
um tom que da autoridade ao que é dito.
Esse tom permite ao leitor construir uma
representagcdo do corpo do enunciador
(e nao, evidentemente, do corpo do
autor efetivo). A leitura faz, entéo,
emergir uma instancia subjetiva que
desempenha o papel de fiador do que é
dito(MAINGUENEAU, 2001, pp.15, 98).

Novamente voltamos nossos olhares a pratica
social realizada pelo professor no seu campo de
atuacao: a escola. Quando trouxemos a nogao de
fiador conforme Maingueneau (2001), estamos
interessados na figura desse sujeito que atua
como intermediario de uma agao e/ou relagao
que envolvem outros sujeitos presentes ou nao
no discurso. Todavia verificamos o professor,
ou pretensamente o idealizamos, como um
profissional envolvido e estimulado com o seu
campo de atuagao, seja pedagogicamente, no
ato de ensinar, e cientificamente, buscando
aperfeicoamento e novos conhecimentos na
sua respectiva area. Sendo nessa configuragao
explicitada, almejamos que, mesmo que os livros
didaticos sejam carregados de ideologias que
privilegiam algumas historias e silenciam outras,
possa haver um deslocamento de sentidos
proporcionado pelo professor, numa perspectiva
emancipatéria e engajada que se aproxime
ao maximo das conjunturas produzidas e/ou
vivenciadas pelas sociedades no seu tempo.

Para ilustrar a mudanca de sentidos que
afirmamos existir na producdo dos textos dos
livros didaticos e que permanecem presentes nas
referenciagdes histdricas, buscamos em Aquino
(1982) o que nos aparentou um esclarecimento
sobre o fato ocorrido, a representacdo do

imperialismo e suas justificativas. Segundo
Aquino (1982),
Para justificar a politica imperialista

e colonialista apresentavam-se
razbes filantropicas e humanitarias.
As ‘nacgbes adiantadas’ tinham uma
‘missao civilizadora’ a cumeprir: livrar as
‘nagdes atrasadas’ do canibalismo e dos
sacrificios humanos, converté-las ao
cristianismo, proporcionar-lhes hospitais
e escolas para melhorar as condicbes
de vida. Igualmente recorreu-se a
justificativa da ‘superioridade raciall...]
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formularam mitos justificadores da
submissao dos povos africanos, asiaticos
e latino-americanos|...]o colonialismo
se fez sempre pela violéncia, inclusive
militar, para quebrar a resisténcia
das populagdes africanas e asiaticas
(AQUINO, 1982, p. 212-213).

Diante do exposto por Aquino (1982), em
referéncia ao nosso objeto de analise,
percebemos as mudancas das justificativas
apresentadas pelos autores para referenciar
as acgdes e relacbes estabelecidas pelas
nagdes envolvidas no acontecimento histérico
denominado Imperialismo. Isso nos permite
compreenderqueasrelagdesdepoderproduzidas
e estabelecidas através da disseminagcdo de
conceitos ideoldgicos num material de pesquisa,
texto, livro didatico, entre outros, podem
reafirmar conceitos pré-estabelecidos ou,
dependendo de suas inclinagdes e abordagens,
desestabiliza-lo. Cunha (2008) nos permite
uma maior compreensio sobre esse processo
de construgdo de conhecimento, onde existem
muitas informacgdes distintas e vozes de variados
lugares. Para a autora,

Os autores colocam o contraste e a
mistura de vozes, de visdes de mundo e
de perspectivas de uma mesmarealidade,
no centro do estudo da linguagem e do
dialogo. No contato de duas enunciagdes,
de dois sujeitos enunciando, constroem-
se indices, indicios que referem ao status
socio-ideoldgico da linguagem(CUNHA,
2008, p.136).

Essa desestabilizacdo, que vai desde o
confronto das fontes e perpassa a performance
do professor frente ao objeto de estudo e aos
alunos, é que possibilita, em nossa perspectiva,
a busca para a formagao do pensamento critico
do educando: “em outras palavras, o discurso
citado € compreendido como fené6meno dialégico
por meio do qual os sujeitos desconstroem
o discurso alheio e constroem o préprio para
se posicionar em relacdo a um conteudo ou
tematica”. (CUNHA, 2008, p.131).

Nesse sentido, o processo de construgido do
conhecimento entre professor, livro didatico
e aluno estara sujeito a interpretacdes
e questionamentos realizados pelos co-
enunciadores dos enunciados produzidos dessa
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relacdo. Essas interpretagdes compreendem
0 modo como enxergam e se posicionam
socialmente, politicamente e culturalmente
perante aos enunciados. Nessa mesma linha
de raciocinio, buscamos em Maingueneau
(2001) o conceito de enunciagcdo assimétrica
para embasar nossos apontamentos sobre as
interpretacdes dos enunciados. Sendo assim,

todo ato de enunciagao é
fundamentalmente assimétrico: a pessoa
que interpreta o enunciado reconstroi
seu sentido a partir de indicacbes
presentes no enunciado produzido, mas
nada garante que o que ela constroi
coincida com as representacbes
do enunciador. Compreender um
enunciador...] é mobilizar saberes
muito  diversos, fazer hipodteses,
raciocinar, construindo um contexto
que nao é um dado preestabelecido e
estavel(MAINGUENEAU, 2001, p.21).

Percebemos que os sentidos dos textos e
enunciados estardo sujeitos ou nao a novas
configuragbes estabelecidas pelo olhar do co-
enunciador. Tivemos o cuidado em ndo afirmar
que o0s enunciados serao necessariamente
reconfigurados pelo olhar do co- enunciador
— aqui em nossa analise, o aluno —, porque
compreendemos a complexidade que envolve
a producao do conhecimento e, além disso,
o educando nao estaria isento de influéncias
ao redimensionar a interpretacdo dos
acontecimentos narrados nos livros didaticos.
As influéncias citadas vao desde a percepgao
do professor sobre a concepg¢ao de educacao
e de sua respectiva atuagao em sala de aula,
podendo conduzir o aluno a formagado de uma
consciéncia critica diante dos temas abordados,
ou simplesmente transformando-o em mero
receptor de informacgdes contidas nos livros e/ou
materiais didaticos. A formacgao socio-histérica
do aluno como sujeito (familia, experiéncias e
posicdo politico-social) também estaria neste
‘jogo”, mas, diante da nossa impossibilidade
em compreender as nuances das influéncias
proporcionadas pelas situacdes de interacio e
convivio produzidas pelas relagdes humanas,
também ndo poderiamos afirmar que estas
seriam decisivas, mas, claro, acreditamos que
as possibilidades de estas influéncias agirem
sobre esse sujeito sejam reais. Retomando os
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estudos de Cunha (2008), numainterpretacéo do
pensamento bakhtiniano, os “atravessamentos”
a que estamos sujeitos na relagao dialégica com
o outro nos moldam ou ndo como individuos,
dependendo de como reagimos no contato com
esse discurso. Nas palavras de Bakhtin (2003):

Eu vivo em um mundo de palavras do outro.
E toda a minha vida é uma orientagdo nesse
mundo; € reagdo as palavras do outro (uma
reacao infinitamente diversificada), a comecar
pela assimilagédo delas (no processo de dominio
inicial do discurso) e terminando na assimilagcéo
das riquezas da cultura humana (expressas em
palavras ou em outros materiais semioticos)
(BAKHTIN, 2003, p. 379).

Os nossos apontamentos presentes até aqui
tiveram seus olhares sobre como podera se
processar uma agao por parte do professor em
buscar mecanismos através de sua performance,
como profissional critico e engajado com o
processo de construgcao do conhecimento, que
nao privilegie “esta” ou “aquela” perspectiva
historiografica. Nesse sentido, ndo tera tanta
relevancia o conteudo exposto no material
didatico utilizado em sala de aula, mas a maneira
como atua o professornarelagaodeintermediario
no processo de ensino-aprendizagem, tentando,
em parceria com o aluno, a busca pela formacéao
da consciéncia critica dos discentes, diante das
narragdes apresentadas nos livros didaticos —em
nossa analise, os de Histdria —, especificamente
sobre o periodo denominado de Imperialismo.

CONSIDERAGOES FINAIS, ATE ENTAO...

Reservamos este espago na tentativa de
esclareceras propostas ediretrizes apresentadas
neste trabalho. Nossos objetivos centraram-
se na tentativa de demonstrar que, apesar dos
multiplos avangos surgidos no campo da Historia,
da pesquisa e, porque nao dizer, da Educacgéo,
ainda permanecem presentes nas narragdes
dos acontecimentos histéricos a perspectiva
de visdo de mundo das classes dominantes
na interpretacdo destes fatos. Sendo assim, o
conceito de ldeologia apresentado e definido
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aqui atua como um sistema — conduzido pelas
classes dominantes — que orienta e define os
valores e condutas a serem assimilados pela
sociedade.

Se partimos da presuncao de que os discursos
sdo permeados de intencionalidades, esta
nao foi uma situacado diferente na elaboracao
deste trabalho. Desde a escolha do tema,
recorte/temporal, objeto de pesquisa utilizado,
passando pelos referenciais tedricos da AD
aqui apresentados para embasamento das
nossas concepgodes, e chegando até as nossas
experiéncias, vivéncias e visbes de mundo,
acreditamos que os fatores mencionados sejam
condicionantes fundamentais e decisivos para
a compreensdo dos caminhos percorridos e
objetivos alcangados até entéo.

Contudo, esclarecemos que a intengdo neste
trabalho foi de apresentar nosso olhar sobre
a permanéncia do discurso ideoldgico no livro
didatico de Histoéria, num primeiro momento, e,
posteriormente, discorremos sobre os sentidos
produzidos nos textos presentes nos livros
didaticos e na performance do professor no
desenvolvimento e articulagdo desses saberes.
Sabemos que sao possiveis novas abordagens
e novas interpretacdes, inclusive do objeto de
pesquisa que foi analisado por nds, e que outros
pesquisadores podem divergir e apresentar
resultados contraditérios dos mencionados até
aqui. Portanto, as reticéncias apresentadas ao
final de nossas consideragdes demonstram nao
encerrar este assunto por aqui, mas sinalizam
nossa intengao de contribuir para a expansao da
discusséo iniciada neste trabalho.
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A LITERATURA JORNALISTICA DAS DECADAS DE 1920/1930: O SENTIDO DA
NEGATIVA A IDEIA DE “REPUBLICA VELHA”

Joao Elter Borges Miranda'

RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo demonstrar a importancia de o historiador, ao trabalhar com
a Primeira Republica, fazé-lo numa chave distinta daquela que consagrou como esse periodo como
“‘Republica Velha”. Ao pensar esse processo a partir deste conceito, entendendo-o como “velho”, o
historiador estara, ao invés historicizar, corroborando com teses dos intelectuais pds-revolucéo de
30. Mais do que se coligar com o discurso, € fundamental que nés enquanto pesquisadores reflitamos
0 processo histoérico tal como as fontes, a luz de um referencial teérico-metodolégico, elucidam para
nos hoje o periodo. Refletiremos, entédo, sobre o sentido da negativa a ideia de “Republica Velha”
problematizando, através da analise de conteudo, a literatura jornalistica brasileira das décadas
de 1920 e 1930. Entendemos como literatura jornalistica toda produgédo de imprensa, publicada
em jornal ou revista. Analisaremos os jornais e revistas disponibilizados pela Hemeroteca Digital
brasileira.

Palavras-chave: Republica Velha. Literatura jornalistica. Representacgao.

ABSTRACT:

The present work aims to demonstrate the importance of the historian, working in the First Republic,
to do so in a key different from the one that consecrated as this period as “Old Republic”. In thinking
this process from this concept, understanding it as “old”, the historian will be, instead historicizing,
corroborating with theses of the post-revolution intellectuals of 30. More than to connect with the
discourse, it is fundamental that us while researchers reflect the historical process as the sources,
in the light of a theoretical-methodological referential, elucidate for us today the period. We will
then reflect on the meaning of the negative the idea of “Old Republic” problematizing, through the
analysis of content, the Brazilian journalistic literature of the 1920s and 1930s. We understand as
journalistic literature all press production, published in a newspaper or magazine. We will analyze
the newspapers and magazines made available by the Brazilian Digital Newspaper.

Keywords: Old Republic. Journalistic literature. Representation.
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INTRODUCAO

O escritor peruano Mario Varga Llosa,
no seu tour de force “A guerra do fim do
mundo”, representa formidavelmente como
a Proclamacdo da Republica no Brasil nao
engendrou melhorias na vida da imensa maioria
da sociedade brasileira. Longe de implementar
transformagdes econémicas, sociais ou politicas
radicais, a mudanca de sistema de governo
para aqueles que tiveram noticia do ocorrido
nao passou de um fato distante ligado aos
detentores do poder, enquanto que outra grande
parcela sequer teve conhecimento de que o
Império havia chegado ao seu fim. O processo
que levou a instauragao do sistema republicano,
assim, nao contou com a participacao da grande
maioria do povo brasileiro.

Predominou até recentemente a tese que
atribuia a Proclamacdo da Republica a classe
média urbana que ascendeu socialmente através
de pequenos estabelecimentos industriais e
comerciais; essa classe civil de mentalidade
pequeno-burguesa teria se aliado aos militares
porque ambos, apesar das diferencas que
tradicionalmente os separam, através dos ideais
republicanos se uniriam para dar fim ao Império.
Maria Helena Souza Patto, pesquisadora do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo (USP), ndo corrobora com essa tese e
em sua analise demonstra que, mais do que um
levante advindo da coligagao entre classe média
civil e classe média militar, a Republica tomou
forma a partir da cisdo da classe dominante
(PATTO, 1999, p. 167-168).

As mudangas econbmicas da segunda
metade do século XIX, de acordo com Patto,
levaram a quebra de unidade da classe
dominante brasileira. De um lado, as oligarquias
tradicionais formadas pelos senhores de engenho
do Nordeste e dos bardes do café do Vale do
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Paraiba que, apesar de estarem em decadéncia
econdmica, possuiam poder politico; de outro,
as novas oligarquias dos cafeicultores paulistas
e a elite mineira que ndo possuiam todo o poder
politico que detinham as velhas oligarquias, a
despeito de serem peca central da economia
brasileira no periodo. Tais acontecimentos
resultaram no exercicio cindido entre poder
politico e poder econémico. Foi em busca desse
poder politico que as novas oligarquias puseram
fim ao Império (PATTO, 1999, p. 168-169).

Com base nessa tese dualista, o conflito
que engendrou o fim do Império, assim, n&o
se deu entre um Brasil moderno, republicano,
democrata, e um Brasil arcaico, monarquista,
totalitarista. Nao foi fruto do clamor popular das
classes desfavorecidas, sequer resultou do
protagonismo da classe média urbana civil e
militar. A Proclamacao da Republica aconteceu
porque os donos do dinheiro também queriam
ser detentores de poder politico.

Ainda segundo Patto, tendo em vista a
ameaca de instabilidade politica trazida pelos
primeiros anos republicanos, no processo de
mudanc¢a de sistema de governo, e ao longo
da Primeira Republica, os novos detentores
do poder politico afastaram os militares e
repreenderem qualquer tipo de manifestacao
popular. As autoridades adotaram medidas que
ensejaram na génese republicana o signo da
ordem publica, marcando os seus primeiros anos
com um sem-numero de exemplos de brutalidade
repressiva (PATTO, 1999, p. 169). Desse modo,
as aporias que permearam O Império nao soé
se perpetuaram pela Primeira Republica, como
também se viu no final do século XIX e inicio do
XX o surgimento de questdes inéditas no campo
e na cidade.

A classe politica brasileira concebia que o
povo nao teria a capacidade necessaria para ser
protagonista das mudangas politicas no pais.
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Concebia-se que cabia aqueles definirem para
estes o percurso a ser percorrido para algar o
pais ao patamar de grande nagao republicana.
Esse esforco de alienar da participagao politica
as classes menos favorecidas esta ancorado em
medo ao que elas poderiam fazer, era fruto do
horror a sublevacgao popular.

As classes populares nao s6 eram
concebidas como despossuidas da capacidade
de serem sujeitos politicos, como também eram
compreendidas como causadoras de sua propria
moléstia. A luz de uma cosmovisdo enraizada
em concepgdes politico-filoséficas de cunho
evolucionista, os intelectuais que fundaram
a Republica desqualificavam os pobres e,
assim, naturalizavam os antagonismos sociais
envolvendo-os em um aspecto normativo. Dessa
maneira, “legitimavam” qualquer tipo de rebelido
infringida contra a ordem estabelecida.

Assim, quaisquer movimentos e lutas
empreendidos pela sociedade civil—em especial,
pelas camadas populares —, que lutavam em
torno de demandas e de reivindicagdes ocorridas
principalmente no espagco urbano, foram
submetidos a um violento processo repressivo
perpetrado pela forga policial a mando da classe
politica. O veto a participagao politica do povo
pautava as agdes do Poder Publico ao longo
da Primeira Republica e se deu nao s6 atraveés
da repressao policial, como também sob outras
diversas restricdes a cidadania, entre as quais o
nao estabelecimento do sufragio universal.

A eclosdao de revoltas e levantes
que

repreendidos pelo Estado, o crescimento das

civil-militares foram sistematicamente
camadas sociais urbanas, o agravamento da
crise econOmica, o acirramento dos conflitos
politicos devido a progressiva divisdo das
oligarquias dominantes, marcaram o cenario da
Primeira Republica. A implosdo desse sistema

se da em 1930, quando os movimentos sociais
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que foram duramente repreendidos ao longo
dos primeiros anos de republica, momento em
que os militares que perderam parte do seu
poder politico no inicio da Primeira Republica,
a igreja que perdeu espago no cenario politico
para os politicos de ideais de cunho positivista,
os intelectuais que ansiavam por amplificacédo
de sua voz através do fim da censura, e muitas
outras categorias, convergiram os seus diversos
anseios de protagonismo da mudancga na figura
de Getulio Vargas.

Nas eleicbes de 1930, Vargas saiu
candidato ao cargo de presidente pela Alianga
Liberal, a qual reunia o apoio do Rio Grande do
Sul e de boa parte de Minas Gerais. Ele concorria
com Julio Prestes, presidente de Sao Paulo, na
denominacido da época, que era apoiado pelo
entdo presidente do pais, o Washington Luis.
De acordo com Fausto (1998), “comparada
com outras eleicdes presidenciais da chamada
Republica Velha, ade 1930 teve marcas distintas;
entre outras coisas, pelo grau de interesse
que despertou e pelo numero de eleitores que
compareceram as urnas” (FAUSTO, 1998).

O carater de novidade das eleicbes de
1930 se deve a figura de Vargas que, como
eu disse acima, em seu programa eleitoral
representava os diversos clamores populares,
da classe média civil e militar e das instituicdes
religiosas. Ele se utilizou de varios meios para
repercutir a sua representagdo, como o radio,
alusao a si em letras de marchinhas de carnaval,
comicios abertos ao povo, entre outros.

Entretanto, apesar de em discurso
representar com maior amplitude o povo do
que o seu opositor, Vargas nao se desvinculou
das oligarquias e das elites agrarias. A
diferenca entre Vargas e Prestes é que este,
em contrapartida, se manteve mais ligado as
classes dominantes da sociedade, enquanto que

Vargas era permeado por estas, mas também
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pelas camadas populares e da classe média e,
assim, o gaucho mobilizou um maior numero de
pessoas, comparado ao seu opositor paulista.
Ainda segundo Fausto, “ndo obstante a ampla
utilizacédo da politica de clientela pelos dois
lados, a campanha da Alianga Liberal introduziu
algo de novo, ndo s6 pelo conteudo do seu
programa, como pela disposi¢cado mobilizadora”
(FAUSTO, 1998).

Como se sabe, Vargas nao vence as
elei¢cdes, apesar de todo o apoio popular que
possui e, por isso, toma o poder por meio de
uma revolugdo, a chamada Revolugéo de 1930.
Nos termos dessa interpretacédo, o ano de 1930
em seus multiplos e diversos acontecimentos
assinalaria, assim, um novo e grande ponto de
partida na histéria do Brasil.

Ao longo da década de 20, formou-se
uma frente constituida por forcas de diversas
natureza, que tomou maior forma e confluéncia
apo6s 1930, sendo centralizada em Vargas.
Segundo Fausto (1997), apds a revolugao, a
coligacao de forgas instala no pais um Estado
de compromisso entre as diversas classes
envolta de Vargas: da classe dominante,
passando pela classe média, a popular. Tendo
em vista a inexisténcia de oposi¢des radicais no
interior das classes dominantes vencidas pelo
politico gaucho, concretizou-se o projeto nessa
conciliagao de classes (FAUSTO, 1997, p, 104).

Surgi em consequéncia a esse movimento
de compromisso o discurso de supervalorizacao
da Republica que nascia apdés a revolugéo,
chamada entao de “Republica Nova”; enquanto
que os anos de 1889 até 1930 eram taxados com
proposito depreciativo de “Republica Velha”. O
revolucionario quando alcancga o poder se torna
um conservador daquilo que ja conquistou.
Por conseguinte, era com o intuito de nao
regredir as décadas passadas do ‘situacionismo
permanente’ da ‘politica do café com leite’ que
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marcou a Primeira Republica que os intelectuais
pos-revolucdo de 30 demonizavam aquele
periodo, enquanto que elogiavam as multiplas e
diversas possibilidades de melhoria da vida que
ascendia com a nova republica em que o Vargas
era o mandatario-mor.

O presente trabalho tem como objetivo
demonstrar a importadncia de, ao retomar o
periodo, fazé-lo numa chave distinta daquela
que o consagrou como a “Republica Velha”. A
historiografia em suas construgdes discursivas
nao pode corroborar com teses que julgam o
periodo em analise. Mais do que se coligar com
o discurso dos intelectuais pds-revolucao de 30,
€ fundamental que nds enquanto pesquisadores
reflitamos o processo histérico tal como as fontes,
a luz de um referencial tedrico-metodologico,
elucidam para nés hoje o periodo.

Refletiremos sobre o sentido da negativa
a ideia de “Republica Velha” problematizando,
através da analise de conteudo, a literatura
jornalistica brasileira das décadas de 1920 e
1930. Entendemos como literatura jornalistica
toda produgao de imprensa, publicada em jornal
ou revista. Analisaremos os jornais e revistas
disponibilizados online pela Hemeroteca Digital
brasileira, a qual € organizada pela Fundagéao
da Biblioteca Nacional e disponibiliza para
acesso livre e sem custos milhdes de paginas
digitalizadas de periodicos brasileiros — jornais,
revistas, anuarios e boletins —, muitos raros ou ja
extintos.

A PRIMEIRA REPUBLICA VISTA PELA
IMPRENSA NAS DECADAS DE 1920 E 1930

A imprensa, conforme Sodré (1966),
entendida como jornal e revista, em nosso pais
nao sao de uso da grande maioria do povo no
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inicio do século XX, ndo é meio de massa, nao
sao uso habitual em parcela numerosa do povo
(SODRE, 1966, p. 9). Contudo, desde o século
XIX participa ativamente da vida politica do Pais,
constituindo dessa forma uma fonte das mais
expressivas. Até hoje, qualquer um que queira
ganhar grande notoriedade, deve estar presente
nos principais canais de imprensa.

Vargas era um politico sagaz e sabia
da forga da imprensa em exercer influéncia,
expressar posicionamentos, ajudar a construir ou
a consolidar ideias e ideais, referendar projetos
e promover doutrinas. Por isso, ndo deixou de
usar a imprensa para os seus interesses politico-
ideoldgicos. Assim, o cunho venal e politico da
imprensa sofre na ‘Era Vargas’ um alargamento.
Ele aproximou de si inumeros intelectuais
para construirem na, entre outras, literatura

jornalistica, uma dada identidade nacional.

Através da analise de conteudo dos
jornais e revistas das décadas de 1920 e 1930
digitalizados e disponibilizados pela Hemeroteca
Digital, o presente trabalho objetiva demonstrar
a importancia da negativa a ideia de ‘Republica
Velha’. Contatou-se que, ao pesquisador
contemporaneo adotar em suas construgdes
discursivas tal conceito para refletir a respeito
do processo historico que vai de 1889 até
1930, estara corroborando com representacoes
do periodo que podem ser vislumbradas na
literatura jornalistica produzida pelos intelectuais
pos 1930 que — cooptados ou nio por Vargas
—, em seus textos representavam a Primeira
Republica negativamente.

Partimos do pressuposto de que a
representacéo, de acordo com Chartier (1991),
nao € um reflexo palido da realidade, e sim o
real ressignificado através dos processos de
producédo e reproducdo de significagdes no
objeto. Esses processos dependem de fatores
culturais e sociais que influenciam na forma com
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que determinados signos adquirem significados
distintos em tempo e espaco diferentes
(CHARTIER, 1991, p. 183). Consequentemente,
ao adotar o conceito de “Republica Velha”, o
pesquisador estara atribuindo ao objeto de
analise representacdes construidas no seio das
décadas de 20 e 30 do século XX.

Tendo em vista isso, € preciso ir além
compreendendo que as representagbes se
originam dos encontros das pessoas nos
espagos quais

Os individuos, em

com os estimulos advindos desse contexto

diferentes nos transitam

diariamente. interacao
social, elaboram e reelaboram constante e
ininterruptamente as representagcdes sociais
sobre os mais variados assuntos, ou, melhor
dizendo, objetos; de modo a dar forma as
relagdes sociais, tornando viavel a comunicagao
e a orientacdo dos comportamentos. Podemos,

assim, definir as representagdes sociais como:

[...] fatores produtores de realidade, com
repercussdes na forma como interpretamos
0 que nos acontece a nossa volta, bem como
sobre as respostas que encontramos para
fazer face ao que julgamos ter acontecido.
Uma vez constituida uma representagéo, os
individuos procurarao criaruma realidade que
valide as previsdes e explicagdes decorrentes
dessa apresentagdo (MOSCOVICI e
HEWSTONE, 1984 apud VALA, 2006, p.
460).

Elaborada e partiihada socialmente,
conforme Guareschi (1996), as representacoes
possuem uma visdo pratica e concorrem a
construgcdo de uma realidade comum a um
conjunto social (GUARESCHI, 1996, p. 16).
Neste sentido, as representagdes discursivas
sobre a Primeira Republica construidas pelos
intelectuais em seus textos que dao forma a
literatura jornalistica de 1920 e 1930, tratando o
periodo enquanto objeto passivel de significado
como Republica Velha, se ancoram no objetivo
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de valorizar um periodo em detrimento do
outro. Isso tornava viavel o condicionamento da
sociedade no sentido contrario a regressao ao
que era entendido como velho que, acreditavam,
antecedia a Revolugao de 1930, enquanto que o
que advinha dela era concebido como novo.

Segundo Andrade (2009),
objetivava um Estado Nacional forte, moderno,

Vargas

industrializado, economicamente independente
das poténcias estrangeiras e detentor de uma
cultura e ideologia prépria. Para tanto, era
fundamental instruir a populagdo a acerca dos
novos norteamentos adotados pelo Estado. Essa
instrucdo seria alcada por meio da educacao
escolar e religiosa e, principalmente, através da
imprensa (ANDRADE, 2009, p. 3). Amparado
por intelectuais, a imprensa brasileira de entao
em suas representagcdes demoniza a Primeira
Republica, de modo a valorizar a Republica pos-
1930 e, assim, guiar a populagdo no sentido de
abracar as diretrizes do governo de Vargas.

Langaremos mao, portanto, dos recursos
disponibilizados pela Hemeroteca Digital
para permear e fundamentar tais reflexdes.
Faremos isso porque nessa plataforma existe
a possibilidade de se pesquisar nos perioddicos
que quiser, no periodo que melhor considerar,
a partir de palavras-chave. A plataforma sem
duvida contribui, assim, muitissimo para a
construgcdo do conhecimento, especialmente
o conhecimento historico, disponibilizando um
rico acervo para a sociedade. Vale ressaltar,
porém, que por diversas razdo nao sao todos
os periodicos brasileiros que foram digitalizados
pelo projeto, apesar da Hemeroteca possuir um
grande banco de dados. Além disso, € importante
deixar claro que o processo de pesquisa de
termos na plataforma é obviamente suscetivel a
erros. Muitos termos, apesar de ocorrerem nas
paginas dos periddicos, ndo aparecem no campo
da pesquisa, devido a problemas de resolugao
do texto digitalizado e etc. Ainda que haja esses
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e outros tantos problemas, consideramos que
uma pesquisa cientifica que tenha como fonte
esse acervo €, no minimo, interessante.

Quanto a abordagem metodoldgica,
como dito, adotaremos a analise de conteudo.
Em linhas gerais, ela € uma metodologia para
estudos de conteudo em comunicagao e textos
que parte de uma perspectiva quantitativa,
analisando numericamente a frequéncia de
ocorréncia de determinados termos, conceitos,
temas, construcdes e referéncias em um dado
conjunto de textos, ou num unico texto.

No presente trabalho trabalhamos com o
conceito de ‘unidade de registro’ que Cardoso;
Vainfas (1997), referenciados por Bardin,
definem como:

Unidade de registro, seria, em tal modelo, o
segmento de conteudo a considerar como
unidade de base, ‘visando a categorizagao e
a contagem frequencial’. A escolha convém
frisar, pode variar bastante, conforme o
interesse do pesquisador. Pode ser o ‘tema’
(nivel extralinguistico) ou pode ser a ‘palavra’
ou a ‘frase’ (nivel linguistico) etc. Seja como
for, o critério na analise de conteudo é
sempre de ordem semantica, de sorte que
muitas vezes a(s) palavra(s) e o(s) tema(s)
séo, no fundo, a mesma coisa (CARDOSO e
VAINFAS, 1997, p. 382).

A unidade de registro que adotaremos
sera o termo “Republica Velha”, pesquisando-o
nos periodicos das décadas de 1920 e
1930 disponibilizados na base de dados da
Hemeroteca. Observaremos a frequéncia em
que esse termo é citado nos jornais e revistas
de ambas as décadas. Os textos em que eles
aparecem sao artigos, conferéncias, discursos,
capitulos de romances, contos, pecas de teatro,
Operas e poemas. Tomamos o cuidado de
observar em ambas as décadas os mesmos
periddicos, tendo em vista que muitos periddicos
que citaram o termo na década de trinta n&o o
fizeram na de vinte.
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Cardoso e Vainfas, ainda citando Bardin,

estabelecem que, paralelo a unidade de

registro, € fundamental trabalhar com a ‘unidade
de contexto’, a qual contribui para decodificar
e ajudar a compreender a unidade de registro.
Eles afirmam:

Quanto a unidade de contexto, Bardin a
define como ‘unidade de compreenséao
para codificar a unidade de registro’, cujas
dimensbes devem ser 6timas e amplas para
‘que e possa compreender a significagdo
exata da unidade de registro’. Traduzida
historicamente, a unidade de contexto
diz respeito a totalidade, ao ‘contexto
histérico’, as estruturas sociais e/ou ao
universo simbodlico no qual se insere(m)
o(s) discurso(s) analisado(s) (CARDOSO e
VAINFAS, 1997, p. 382).

da
unidade de registro através da unidade de

Essa  problematizagao nossa
contexto iniciamos na introducdo deste texto,
e retomaremos sempre que considerarmos
necessario ao longo do artigo. Como ja visto,
tal problematizagdo sera feita através de uma
discusséo bibliografica da producdo que trata
da Primeira Republica, da Revolugao de 1930
e da década de 30 do século XX. Acreditamos
que a discussado bibliografica da unidade de
registro € um valioso meio através do qual
aprofundaremos o tema, visando revelar novas
perspectivas através da abordagem. A luz dessa
discussao, refletiremos sobre o sentido da
negativa a ideia de Republica Velha. Fonseca
(2002), discorrendo sobre os pressupostos da
discusséo bibliografica, afirma:
A pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre 0 assunto.
Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas

publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre
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o problema a respeito do qual se procura
resposta (FONSECA, 2002, p.32).

Utilizando, entdo, o termo “Republica
Velha”, pesquisaremos ele nos periddicos com o
objetivo de comparar a frequéncia de ocorréncia
do termo em ambas as décadas. Ao fazer isso,
observamos que o termo na década de trinta
surgiu milhares vezes a mais do que na década
de vinte, como ja imaginavamos que aconteceria.

De acordo com a base de dados da
Hemeroteca, ao longo da década de 1920
ha cinquenta e uma ocorréncias do termo
“‘Republica Velha” nos periddicos brasileiros que
foram digitalizados por esse projeto da Biblioteca
Nacional. Enquanto que na década de 1930 o
numero de ocorréncias sobe para seis mil cento
e trinta ocorréncias.

Talascendéncia no numero de ocorréncias
na década de 1930 se deve a preocupacao
de Vargas com a divulgagdo da propaganda
ideolégica e com o controle da informacao.
Essa preocupagdo, segundo Andrade, pode
ser percebida ja no inicio de seu governo, em
1931, quando ele criou o Departamento Oficial
de Propaganda (DOP), cuja fungdo era fazer
a propaganda das concepgdes que o Estado
considerava corretas. Em 1934 o DOP é
substituido pelo Departamento de Propaganda
e Difusdo Cultural (DPDC), que €& substituido
em 1938 pelo Departamento Nacional de
Propaganda (DNP), o qual, por sua vez, em
1939 da lugar ao Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP). Todos os departamentos se
subordinavam a algum ministério, como o da
Justica, mas sempre também era coordenado
diretamente pelo presidente. Eles detinham a
funcdo de educar as massas propagandeando
as concepgdes do governo, além de censurar
as ideias e ideais que n&o convergiam com 0s
defendidos por Vargas (ANDRADE, 2009, p. 4).
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Apesar de na década de 1930 haver um
maior numero de ocorréncias do que na de 1920
— por causa do investimento que Vargas faz na
imprensa, entendendo-a como promotora de sua
ideologia e divulgadora de seus projetos —, nade
1930 h4, por inumeras razdes, uma diminuigao
no numero de periédicos no pais. Na busca feita
em 1920, aparecem o numero de quatrocentos
e quarenta e oito periddicos. Na de 1930, o
numero é de trezentos e sessenta e quatro. Isso
se deve, entre outras causas, ao fato de Vargas,
apo6s constatar a consolidagao da revolugao que
o levou ao poder em 1930, coordenar através
dos departamentos de controle de imprensa,
mecanismos de propaganda e condicionagao
da opinido publica como meio através do qual
ele difundiria suas ideias e ideais que norteariam
sua atuacao politica.

De acordo com Andrade, a partir de 1936
0 governo estabeleceu para os editores dos
jornais que a censura nos periddicos deveria ser
feita por eles proprios, repreendendo qualquer
desejo de publicagédo de textos que infringissem
a ordem publica definida pelo Estado varguista.
Desse modo, a censura a qualquer visao
adversa a de Vargas se deu tanto internamente
em muitos periodicos, por meio da vigilancia dos
editores; como também externamente, através
da acdo dos departamentos de controle do
governo.

O DIP, ultimo departamento criado por
Vargas, para muitos € considerado como um
“superministério”. Ele lhe possibilitou rescindir
qualquer manifestacao
nociva aos interesses da nagao, e permitiu a
ampla divulgacdo da ideologia estado-novista,
0 que tornou o departamento pedra basilar do
seu governo. As suas agdes recaiam nao so
na imprensa, como também na literatura dita
ficcional, no teatro, no radio, etc. Qualquer
periddico oposicionista era vigiado, censurado
e punido pelo DIP, até ser fechado ou se tornar

que considerasse
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situacionista.

Esse investimento de Vargas no controle
da producgao da informacao e do discurso explica
o grande numero de ocorréncias na década de
1930 de nossa unidade de registro ‘Republica
Velha’, visto que, representar negativamente a
Primeira Republica era também uma forma de
defender o projeto implementado pelo governo
apos a Revolugédo. O elogio do que se apresenta,
aliado a negativacdo do que havia no lugar,
€ dessa forma um mecanismo de difusdo do
ideario do Estado que ascendia a partir de 1930
e, mais tarde, das doutrinas estado-novistas.

Assim, a Primeira Republica era vista pela
imprensa como um periodo da historia brasileira
feita de atrasos e dominacao, que deveria ser
deixado para tras e completamente negado.
Porém, muitas das aporias que permearam as
primeiras décadas republicanas se perpetuaram
ao longo da Era Vargas. Ainda assim, o periodo
pos-revolucdo de 1930 era entendido como
Republica Nova, diferente da primeira, mais
desenvolvida, cabivel e recheada de melhorias,
e passivel de mudancgas ainda maiores. Vargas,
de acordo com Andrade, tinha como objetivo:

A populagdo deveria ser instruida a amar
a sua patria, a familia, a igreja, os seus
governantes; e a odiar toda doutrina exdtica,
assim como os seus portadores. Logo, o
povo deveria ser educado a repudiar os
comunistas, os homossexuais, os judeus,
os politicos liberais, os pai de santos, enfim,
todos aquele que n&o se enquadravam no
tipo de nagao que Vargas desejava construir.
O Brasil deveria ser uma nacgado forte,
moderna, independente, constituida por uma
massa apolitica e acritica disposta a seguir
toda e qualquer direcdo governamental
(ANDRADE, 2009, p. 7).

Tendo em vista esse objetivo, Vargas
langou mao da imprensa com o intuito de
dominagdo e manipulagdo da realidade, visto
que, esse meio de comunicacdo detém forte
poder de influéncia para com o povo. Foi, assim,
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muito intensa a preocupacdo com a memoria
dos movimentos que envolviam a Era Vargas e a
representacdo de seu mais ilustre personagem.
A analise da produgéo jornalistica das décadas
de 20 e 30 do século XX elucida o esforgo para se
criar um mito envolta dele, entendendo-o como
herdi nacional e, dessa forma, personificando
em sua figura as conquistas sociais que na
realidade foram frutos das décadas de acdes
dos movimentos sociais.

Abusca no passado parte do pressuposto
de que o que ja foi é antigo, velho, ultrapassado,
afeito a negacdo e que sempre estara aquém
das conquistas que, supostamente, Vargas
engendrou no pais para o povo. Arepresentagéo
do passado dessa maneira legitima as ag¢des no
presente e conquista o apoio popular. Por isso,
conforme Cardoso e Vainfas:

O pressuposto essencial das metodologias
propostas para a andlise de textos em
pesquisa histérica € o de que um documento
€ sempre portador de um discurso que,
assim considerado, ndo pode ser visto como
algo transparente. Ao debrucgar-se sobre
um documento, o historiador deve sempre
atentar, portanto, para o modo através do
qual se apresenta o conteudo historico
que pretende examinar, quer se trate de
uma simples informagéo, quer se trate de
ideias. Especialmente no caso de pesquisas
voltadas para a histéria das ideias, do
pensamento politico, das mentalidades e da
cultura, o conteudo historico que se pretende
resgatar depende muito da forma do texto:
o0 vocabulario, os enunciados, os tempos
verbais etc (CARDOSO e VAINFAS, 1997, p.
377).

Na pesquisa feita na plataforma da
quatro
primeiros periodicos da década de 1920 nos

Hemeroteca, observou-se que o0s
quais houve maior numero de ocorréncias
foram: O Paiz, com onze ocorréncias; Correio
da Manha, com nove; O Jornal, com seis; Jornal
do Brasil, com quatro. Ja na década de 1930,
o jornal com maior numero de ocorréncia é o
Correio da Manha, com setecentos e setenta
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e nove; seguido pelo Diario de Noticias, com
quinhentos e noventa e nove; Diario Carioca,
com trezentos e oitenta e quatro; O Jornal, com
trezentos e oitenta e trés.

Na década de 30, O Paiz vai para
a vigésima terceira posigdo no ranking de
ocorréncias do termo Republica Velha, com
setenta e trés. Ele foi um jornal diario de grande
circulacao langado em 1884, no Rio de Janeiro,
por Joao José dos Reis Junior, conhecido
como o conde de Sao Salvador de Matozinhos.
O periodico era conservador e considerado
0 orgao governista da Republica Velha de
maior expressao, tornando-se um dos maiores
formadores de opinido na sociedade brasileira
entre o fim do século XIX e o comego do século
XX. Apés a formacao da Alianga Liberal, O Paiz
foi o primeiro jornal a ataca-lo. Em 1934, foi
fechado pela Revolugao de 1930, o que explica
a queda no numero de ocorréncias.

O Correio da Manhéa ocupa os primeiros
lugares em numero de ocorréncias em ambas
as décadas analisadas. Segundo Duarte
(2007), esse jornal foi criado em 1901 no Rio de
Janeiro com o objetivo de fazer oposi¢cao aos
governos vigentes na Primeira Republica. Ele
surgiu buscando alcangar um posicionamento
diferenciado entre os jornais existentes na entao
capital federal, em que pontificavam o vetusto
Jornal do Commercio e O Paiz (DUARTE, 2007,
p. 30). Ajulgar por seu posicionamento ao longo
da Primeira Republica, apés a Revolugdo o
Correio da Manhéa despontou no cenario nacional
referendando os ideais vaguistas.

Observa-se, portanto, que os veiculos
que atendiam as concepgdes de Vargas foram
apropriados e ascenderam a partir de 1930.
Aqueles que divergiam da opiniao do estadista,
foram subjugados ao quinhdo mais cruel dos
mecanismos de censura do governo. Tendo em
vista as razdes dos sujeitos que representavam
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a Primeira Republica a luz do conceito de
representacdes da
Primeira Republica pds-revolucdo de 1930

Republica Velha, essas

nao devem servir de aporte referencial para a
producao académica atual.

O sentido da negativa aideia de Republica
Velha se deve, portanto, ao fato de que hoje,
além de dispormos de conceitos mais modernos
e verossimilhantes com o processo sécio-
historico ocorrido na Primeira Republica, a ideia
de Republica Velha esta atrelada, como vimos,
a projetos e posicionamentos politicos da Era
Vargas. Ao retomar o periodo é fundamental fazé-
lo numa chave distinta daquela que o consagrou
como a “Republica Velha”. Conforme Schwarcz
(2015), “melhor optar por Primeira. “Primeira”,
pois teve o protagonismo do inicio (para o bem e
para o mal) e porque ensejou novas e multiplas
formas de exercicio da cidadania” (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p. 322).

CONSIDERAGOES FINAIS

Essa breve analise da representacao
discursiva da producéo jornalistica das décadas
de 20 e 30 do século XX sobre a Primeira
Republica buscou elucidar que o sentido a
negativa da ideia de Republica Velha, portanto,
ancora-se num esforco em problematizar o
objeto de estudo analisado, ao invés de julga-
lo ou entende-lo de acordo com concepgoes e
teses ultrapassadas.

A analise elaborada no presente trabalho
indica a vitalidade e o poder de influéncia da
imprensa na formacdo da chamada opiniao
publica, e como condicionadora das acdes
do povo a partir das diretrizes previamente
estabelecidas pelo Estado. Demonstramos que
a representagdes construidas principalmente
na década de 30 do século XX pela imprensa
brasileira a respeito da Primeira Republica,
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ancorou-se no esforco em de articulagao entre
passado e presente, por meio da valorizacao
deste em detrimento daquele, com o intuito
de disseminar o projeto politico-ideolégico de
Vargas. O conceito Republica Velha cabe para a
produgcao académica, assim, somente enquanto
objeto a ser problematizado.

A analise da literatura jornalistica do
periodo elucidou, dessa forma, a importancia
do pesquisador, em especial, o historiador, ndo
estar aquém da universalidade e diversidade
da produgdo do conhecimento do tempo em
que vive, visto que, ao produzir conhecimento,
estamos representando o objeto analisado,
problematizando-o, Ihe
dando significado. Nao é demasiado evocar
as palavras de Marc Bloch (2001), quando
refletiu acercada da compreensido no trabalho

sistematizando-o e

do historiador, sobretudo quando toda a nossa
proposta de analise gira exclusivamente em
torno da crenga de um individuo:

N&o digamos que o historiador € alheio as
paixdes; ao menos, ele tem esta. Palavra,
nao dissimulemos, carregada de dificuldades,
mas também de esperangas. Palavra,
sobretudo, carregada de benevoléncia. Até na
agao, julgamos um pouco demais. E comodo
gritar: “a forga!”. Jamais compreendemos o
bastante. Quem difere de nos — estrangeiro,
adversario politico — passa, quase que
necessariamente, por mau. Inclusive, para
travar as inevitaveis lutas, um pouco mais de
compreensao das almas seria necessario;
com mais razao ainda para evita-la, enquanto
ainda ha tempo. A histéria, com a condigao
de ela prépria renunciar a seus falsos ares de
arcanjo, deve nos ajudar a curar esse defeito.
Ela é uma vasta experiéncia de variedades
humanas, um longo encontro dos homens. A
vida, como a ciéncia, tem tudo a ganhar se
esse encontro for fraternal (BLOCH, 2001, p.
128).

Conforme Jenkins (2001), “o mundo ou o
passado sempre nos chegam como narrativas
e nao podemos sair dessas narrativas para
verificar se correspondem ao mundo ou ao
passado reais, pois elas constituem a “realidade”
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(JENKINS, 2001, p. 28). Consequentemente, o
mundo que neste instante dou significado e o
passado que me vem a memoaria € uma narrativa
construida por mim e filha de meu tempo. Nao
consigo abarcar tudo o que ha e, a vista disso, a
luz dos meus olhos, norteada pelo meu discurso,
langca-se para determinados pontos gerando,
assim, a minha interpretacao.

Ndo podemos, por isso, atingir o que
chamo de realidade coletiva, pois cada um
de nos interpreta o mundo e o passado a sua
maneira, é subjetivo e ndo podemos transcender
isso. A producido académica, por meio de seu
referencial teérico-metodoldgico e tendo em vista
a construcdo do conhecimento mais recente,
0 pesquisador enseja algar a representacéo
da realidade com maior verossimilhanca,
transcendendo, assim, a sua maneira propria de
ler o mundo.

A construgdo do conhecimento nao esta
desvinculadadaperspectiva,dolugarsocialaqual
pertence o pesquisador; eissolevaao surgimento
de varias tendéncias na producao historiografica
baseadas em diferentes concepgdes de verdade
com que se identificam os sujeitos histéricos
que trabalham na construgdo do conhecimento
académico. Cabe a produgao académica, por
conseguinte, ser initerruptamente reformulada
e, a partir da conjuntura de nossa sociedade,
se repensar que tipo de ciéncia € divulgada,
ensinada e transmitida atualmente, e que tipo
de conhecimento pode esclarecer e nos ajudar a
compreender as contradigdes sociais existentes
na sociedade em que vivemos.

Tendo em vista que a produgdo do
conhecimento deve ser compreendia como um
processo em que as construcdes discursivas
pois séao
sempre descontruidos e construidos, sempre

estdo em constante mudanga,

posicionados e sempre posicionando-se — e que,
haja vista isso, é fundamental que aqueles que
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objetivo melhor compreendé-las e contribuir para
o seu desenvolvimento fagam uma autocritica
constante.

Por isso, ao tratar da Primeira Republica,
é fundamental refletirmos sobre o periodo a luz
de referenciais que nao valorizem determinados
aspectos do objeto, em detrimento dos outros.
Isso acontece ao trabalhamos as primeiras
décadas republicanas brasileiras a luz do
conceito de Republica Velha, visto que, como
esperamos que tenha ficado elucidado ao
longo do trabalho, esse conceito da énfase
especificamente nos aspectos negativos do
periodo, tratando da

as falcatruas politicos ocorridas no periodo,

repressao, discutindo

as acdes racistas do Estado e a expulsao da
pobre para os sertdes das cidades. Ao fazer
isso, a reflexdo suplantada pelo conceito de
Republica Velha, entéo, fecha os olhos para os
avancgos ocorridos entre 1889 e 1930. O sentido
da negativa a ideia de Republica Velha, enfim,
recaia na importadncia de, ao pesquisarmos
sobre a Primeira Republica, buscar pensar o
periodo em sua completude da forma mais
epistemologicamente possivel. Entre os dois
lados que representam o periodo — 0 negativo e
o positivo — melhor ficarmos com os dois.
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VOCE CONHECE ALAGOAS?

Roseane Maria de Amorim'

Suas histdrias, suas gentes.
Seu povo, suas lutas e desafios.
O que vocé sabe sobre nos?

VOCE TEM CERTEZA QUE CONHECE
ALAGOAS?

Alagoas da lagoa Mundau
dos canaviais e dos usineiros
lugar em que a fome e a miséria
tém andado lado a lado com as
riquezas e prestigios de um grupo
bem pequeno de privilegiados.

Alagoas de tantos alagoanos...

Alagoas dos Guerreiros e do Mestre Benon Pinto.

Treme-Terra das Alagoas desde os anos de 1980 encanta e reencanta com suas historias e seus
versos bem rimados.

Pois é, Alagoas e suas multiplas historias...
De diversos povos indigenas.

Entéo, vocé conhece os povos Kalancd, Jiripancd, Karuazu, Katokin e Koiupanka?

Nao? E os Kariri-Xocé, Karapotd, Acona e Tingui Boto, Wassu-Cocal os Xucuru-Kariri? O que
vocé sabe sobre as lutas pela preservacao das terras dos povos indigenas alagoanos?

Sobre a educacgao e condi¢gdes de vida desses nossos irmaos?

VOCE TEM CERTEZA QUE CONHECE ALAGOAS?

1 Possui graduagéo em Licenciatura em Histdria pela Universidade Catdlica de Pernambuco (1996), mestrado em Educagao
pela Universidade Federal de Pemambuco (2004) e doutorado em Educagao pela Universidade Federal de Permambuco (2011).

Atualmente é estatutaria da Universidade Federal de Alagoas.
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SUAS HISTORIAS...
SUAS GENTES..

Alagoas do Pontal da Barra.
Alagoas do FILE e muiltiplas cores...
Mais de 200 anos em que as bordadeiras e os bordadeiros imitam as redes dos pescadores.

Alagoas de muitas gentes e muitas historias...

O que vocé sabe da comunidade quilombola de Muquém e Santa Luzia do Norte?
Alias, quantas vezes vocé estudou
Os quilombos alagoanos? Quais suas historias e os seus problemas?
Vocé conhece o mestre José Zumba?
Mestre da cultura negra e alagoana.
De Santa Luzia do Norte ele nos ensinou
a amar a cor negra, nossas historias, nossa alagoanidade.
Dos seus quadros nascem e brotam a cultura afro-alagoana.
Dizem que Alagoas é a TERRA DOS MARECHAIS...
E onde estdo os negros?
Os diversos povos indigenas?
Os povos ribeirinhos?
Os sem tetos, os sem terras, as mulheres pobres e os desempregados, os favelados?
Eles ndo tém terra? O que fizeram com suas terras?
Ah!!! Eles perderam as terras para os marechais, coronéis e usineiros.
VOCE TEM CERTEZA QUE CONHECE ALAGOAS?
SUAS HISTORIAS...
SUAS GENTES...

Alagoas de tantas historias e tantas gentes...

Alagoas de Graciliano Ramos, de Rosalia Sandoval, de L&do lvo, de Jorge de Lima,
de Maria Maria, de Craveiro Costa...

Alagoas de tantas outras coisas boas...

Alagoas de Macei®.

Revista Clévis Moura de Humanidades. v.4 , n° 1. Teresina-PI: UESPI, 2018. 96



Revista Clovis Moura de Humanidades

Ou sera Macei6 de Alagoas?
Bem, uma coisa é certa.
Como existem muitos “brasis” dentro do Brasil.

Existe diversas “alagoas” dentro de Alagoas...

Basta olhar para as condi¢cdes de vida das pessoas que moram em Ponta Verde, Jatiuca,
Farol e os que moram em outras areas da cidade de Maceio. Parece ser bem diferente...

Alagoas de pessoas lutadoras.

De muitas histérias, de gentes que se dedicam para transformar e construir um mundo melhor.
Se vocé discorda, va estudar a escola Zilda Gama, os cordéis de Dona Mariquinha e de Jorge
Calheiros, a banda de rap MC TRIBO e tantos outros grupos que lutam diariamente por alagoas
com mais igualdade social.

Alagoas de muitas historias e culturas. De um povo que ainda esta descobrindo sua identidade e
potencialidades. Alagoas de muitos desafios e caminhos.

Alagoas da lagoa Mundau... De povos ribeiros e tantas outras histérias que um dia eu irei ainda
contar...

VOCE TEM CERTEZA QUE CONHECE ALAGOAS?
SUAS HISTORIAS...

SUAS GENTES...
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INCANDESCENTE DRINK

Marcelo Calderari Miguel'

Por mais que eu tente, eu ndo consigo encontrar a légica do amor
bem, mais do que um sonho a realizar € um caminho de aventuras
Um jogo ingrato de prever. Uma sorte de momentos e ternuras
Uma trilha que se constroi, edifica, barganha e amplia-se
cada instante contigo € um transformacao e sentidos
afetos e saudades, momentos de aventuranca
mais que jogo é gratidao e supra vivéncia
sentindo tudo no mesmo ritmo
0 coragao se enche
de certezas:
amizade
afeicao
desejos
alegrias
ternura
e apego
um eterno querer
um bem alvorogado desejo

a compasso Vvivo, flagrante, intenso; brindemos

1 Experiéncia na area de Ciéncia da Informagao, com énfase em Processos de Disseminagao da Informagao.
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Mania temporal

Wellington Carvalho de Aréa Leao'

Deixa essa mania
de nao ter tempo
pra nada

Vamos comer sorvete
na esquina,
jogar uma pelada?

1 Graduado em Licenciatura Plena em Letras: Portugués e Inglés pelo Instituto de Ensino Superior Multiplo — IESM / Timon-
MA (2014). Pés-graduacgo Lato Sensu em Portugués Juridico pela AVM - Faculdade Integrada (Rio de Janeiro - RJ) e em Estudos
Linguisticos e Literarios pela UESPI - Universidade Estadual do Piaui (Teresina-Pl). E musico da Orquestra Sinfénica de Teresina.
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